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RESUMEN

El presente estudio sobre el programa de capacitación PRODEP-INTEC

es una valoración de la actitud de las maestras y los tnaestros egresados del

programa, frente al enfoque del proceso enseñanza-aprendizaje desarrollado

por el área de Matemática durante la capacitación y del progreso en el domt-

nio de estrategias y conocimientos matemáticos.
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Justificación

En el marco del Plan Decenal de Educación tuvieron lugar
diferentes acciones, entre éstas el h'oyecto de Desamollo de la
Educación himaria que ejecutó el Programa de Capacitación en
Servicio de Maestros y Maestras de la Educación Básica, con el
concurso del Instituto Tecnológico de Santo Domingo, una de las
cuatro universidades que desanollaron este programa.

* Universidad INTEC
** Universidad INTEC
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Se desarlollaron dos rondas del Programa, que se denomina-
ron Rimera y Segunda Generación. La Pdmera Generación (Gl ).
ejecutó el Prog'ama en l5 meses iniciando el2 de agosto de 1993,
y la Segunda Generación (G2) en l8 nleses, iniciando el 12 de
febrero de 1994.

El desanollo de dicho Proyecto parte de la concepción de que
la educación y la escuela tienen un papel fundamental en el me-
jorarniento de la calidad de vida del pueblo dominicano. En este
sentido, el h'ograma de Capacitación de maestros y maestras se
constituye en una estrategia fundamental de este Proyecto para la
consecución de las metas ligadas a esta concepción. Así:

"El Programa de Capacitación Docente de la Educación Básica contr ibuirá a
elevar la cal idad de la Educacrón Dorninicana y a desan-ol lar tur profesional
docente en condiciones de:

. Comprender la concepción constmctivista del conocimiento como wr
lnsüumento que lepennita cuestionar las prácticas educativas tradicionales
para la revisión y superación de su trabajo docente.

. Ampliar y actualizar su nivel intelectual rnediante la reconstrucción y
dominio de los conceptos y procedinientos propios de cada á¡ea del saber
uriversal.

. Integrar a su práctica educativa estrategras cle indagación, de investigación
y de trabajo en gupo que fornente la creativrclad, la iniciativa y el espiritu
cri t ico e inquisit ivo orientadas a faci l i tar aprardizajes autónomos y
siErificativos.

. Tomardecisionesque lepennitan darrespuestas aproblemas concretosdel
aula y la escuela, frurdamentados en rur análisis crítico de la üfonnaciónr".

En relación con los Propósitos del Programa, el diseño cuni-
cular del mismo es concebido para desan'ollar un egl'esado que,
entre otras aspiraciones2 pueda:

En tétminos de conocimientos:

Propósitos del Programa de Capacitación tal como aparecen en el Contrato
Prodep-lntec, 1993.
Parte del Egresado que aparece en el Contrato Prodep-lntec, 1993.
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.  Comprender cómo se elabora. produce v transfot 'nla el
conocimiento de las distintas disciplinas que confotrnan
el plan de estudios.

. Dominar los conocimientos necesarios para la práctica do-
cente en la Educación básica.

En términos de roles y funciones:
. Dinamizar, olientar y facilitar sitttaciones que fonienten

el desarrollo de aprendizajes significativos.
. Potencial' destrezas cogtroscitivas y afectivas vinculadas

a los procesos cotidianos del aula.
. Facilitar una visión totalizadora del conocimiento Y una

integración de los distintos campos de las ciencias.
. Utilizar procedimientos de indagación de nuevos esque-

mas de pensamiento y acción.
. Diseñar recul'sos materiales que sitvan de apoyo a los pro-

cesos de reconstlucción del conocimiento.
. Vincular la teorja a la práctica en el trabajo docente, inte-

grando ambas dimensiones en una sola realidad de refle-
xión y acción.

En términos de valores y actitudes:
. Ser un profesional activo, creativo. innovador. entprende-

dor y responsable.
. Desanollar actitudes de liderazgo que le permitan actuat

en el aula y en la comunidad con al)orles cleativos 1' solu-
ciones viables.

. Ser capaz de fotmarse un pensamiento autónorno a trar'és
del manejo cdtico de la información.

. Practicar la investigación como lnétodo petrnanente de
solución a los problemas.

. Ampliar de forma continua el análisis de su práctica do-
cente para generar actitudes de fonnación petmanente.

En síntesis, el Programa se propone el mejoramiento del
dominio de contenidos. un cambio actitudinal y el desarlollo de
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una capacidad para el desempeño docente en el marco de una
educación activa, innovadora y crítica.

Para el logro de los propósitos del programa y el desanollo
de un maestro y una maestra con el perfil planteado, se diseñó un
cumículo que incluía las áreas siguientes: r

22%
20%
t8%
t8%

22o/o

Para este estudio sólo interesa el área de Matemática y su
metodología. En el Plan de Estudios del Programa, esta área del
curriculo se tradujo en cinco asignaturas. de 48 horas presencia-
les cada una.

La modalidad presencial se complementó con una modalidad
a distancia que incluyó un programa radial en el que se desanolló
la asignatura 'Tundamentos de Matemática". También se imple-
mentó un componente denominado "Trabajo Dirigido', que se
ocupó del desarrollo de talleres complementarios a las asignatu-
ras presenciales y en algunas ocasiones éstos fueron de carácter
remedial.

En cuanto a los contenidos incluidos en las diferentes asig-
naturas que se desanollaron en la Gl, "...Ia planificación de cada
ni¡'elfue producto del consenso de las cuatro universidades par-
ticipantes en el desanollo del programa. Hubo una distribución
inicial para los cinco niveles de matemática.

La programación de las asignatur.as se hizo sobre la base de
los contenidos acordados para cada nivel. Se planeó utilizar una
metodologia activapara la construcción de conocimientos. En ese
sentido, se planeó aprovechar las experiencias que los maestros
y maestras traerian de su entorno e irlas enr-iqueciendo en forma
de espiral. " a

' lncluye el porce.taje de tiempo que en la capacitacion se dedicó a cada a¡ea'' tnforme fmal. Programa de Capacitación de Maestros y Maestras de la Edu-
cación Básica en Servicio. Primera Generación. INTEC- pRoDEp. Santo Do-
mmgo, Agosto 1995
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En cuanto a la Segunda Generación, " la progl amación de los

contenidos de cada nivel se real:zl tomando en cuenta los recur-

sos de que se disponía a partil' de los utilizados en la Pdmera

Generación, así cbmo el óompromiso contraído con las demás

universidades de ir ordenando los contenidos de cada nivel a fin

de que se ejecutaran programas similares"' 5

En forma general, los contenidos de concepto que se desa-

nollaron en cada generación fueron:

. Conjuntos Numéricos y sus Operaciones'

. Geometría y Mediciones.

. lntroducción a la Estadística y Plobabilidad'

Realmente admil-able, en cuanto a la metodología desarro-

llada por el área de matemática se refiere, fue el manejo totahnente

integiado de una determinada concepción de cómo se aprende

matémática y la estrategia seguida en la fotmación de los maestros

y maestras. Esta integración aparece como requisito impres-

óiodibl., y no únicamente como algo deseable y conven.iente.r'

En ese sentido, esta integración aparece como hilo conduc-

tor que proporciona continuidad y coherencia a la manera de plan-

tear y abordar la capacitación de los maestros y maestras'

Según los propósitos del pÍoglama y el perfil del egresado
que Se quería lograry los planteamientos en cuanto a metodología
d" .ot.ñuoza-aprendizaje se refiete, asumidos por el Area de

Matemática del hograma, el proceso de enseñanza-aprendaaje
se desanollaría desde una perspectiva constructivista,

Sin embargo, esta perspectiva consttuctivista no se basó' por

lo menos de forma explícita e intencionada, en un modelo ya sea

orientado a la resolución de problemas u orientado al cambio

conceptualT.

lnforme hnal. Programa de Capacitación de Maestros. Maestras Normales de la

Segunda Generación. INTEC-PRODEP, Santo Domingo, Jrurio 1996, p l5

C onceptualización área rnatemática, I 993

División que realiza Serrano en su afiículo: ¿Que es la enseñon:a c0t1.\lt'uL'-

t ivísta?,1990
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Se intentó realizar este proceso de fbrlla activa y significa-
t iva, dando importancia alcontexlo. Para esto elárea disponia de
reuniones semanales de los capacitadores, donde se trabajaba el
diserlo de actividades y las estrategias pala el desarrollo de éstas.
Estas actividades debían realizarse de fbnna similar por todos los
capacitadores.

En este sentido. la metodología más utilizada se centró en
proponer una detemtinada actividad grupal a los par-ticipantes que
podría estar fundamentada en el trabajo colt ull determinado ma-
tedal educativo concreto ("grandes, largas, pequerias,'. ,.geopla-
llo". "soma". etc. ) o en la discusión de un ter-to o en el desan.ollo
de una actividad dirigida

En esta fase se intentaba clear un clima en el aula que facili-
fa'a la libre expresión de las ideas sin que esto conlle,rara a un
.iuicio'u'alorativo sobre las mismas. Esto obligarja a los estudiantes
a trabajar el razonamiento entrando en conflicto con sus propias
concepciones.

A continuación de esta pdmera fase del proceso se pasaba a
otra de confi'ontación de las ideas, mediante el contraste entre las
ideas que surgían e' la primera. Esta confi'ontación se rearizaba
desde una visión que dependía, la mayor parte de las veces. del
criterio de cada facilitador no siguiéndose un modelo único de
búsqueda de la versión científica.s

Como consecuencia de las fases precedentes se esperaba que
los maestros y maestras hubieran reestructurado sus ideas. al
menos en forma parcial, y fueran capaces de aplicar las nuevas
representaciones a situaciones tanto nuevas como conocidas

Se esperaba que esta metodología de trabajo provocara en el
y la estudiante la inquietud de continuar ,"rn pro.eio de búsqueda
v perfeccionamiento de los saberes constmidos. en el enteridido
de que todo proceso de capacitación es algo permane'te. dinámi-
co y continuo.

Sin embargo, losprocesos de cambio conceptualno son rápi-
dos ni se producen, generalmente, de fo'na involuntaria. La in-

' Entrevista a capacitadores del programa, 199ó
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vestigación educativa ha puesto elt evidencia la eristencia de

marc;das difbrencias entre lo perseguido por' los diseñadores de

progfamas de capacitación -v lo que en la práctica efectivamente

ie .óosigu..o Estós resultados quedan apoyados por resultados de

otras investigaciones. en el sentido de que "Muchos profesores

cuando r.unudun Sus clases,luego de un período de capacitación.

creen estal '  preparados pal 'a uti l izar l lueyas estl 'ategias. l luevos

materiales educitivos. nltevas fornas de far''orecer la oreatividad
y el aprendizaje de sus alun'ttlos, etc.. pelo sin embargo una gran

parte de dichos profesores antes de que puedan darse cuenta aca-

ban enseñando de la misnla folma que lo habían hecho sienlpre.
adaptando los nuevos materiales o técnicas a los patrorres tradi-

cionales u olvidándolos en ttn cajón".r0

En opinión de Stenhouse, elvacio que se abl 'e entre elperiodo
de capaciiación y el regreso a las att las es tan real como fius-

tranterr, habiéndose comprobado que "los maestl 'os erpresan di-

f icultades para cambial 'no porque no deseen hacerlo sino pot'que
el carnbio propuesto se percibe colno mu1'distante a pesar de sus
esfuerzos por capacitarse". r2

Sin embargo. dentro de este marco )' a pesar de los ¿lltece-
dentes. elArea de Maternática del INTEC asumió elreto de la ca-
pacitación concibiendo un proceso de enset'ianza-aptendizaje. en
el cual se conjugaron dos aspectos imporlantes:

l. Una visión dinámica de la matemática y de su proceso de
aprendizaje.

2.lJna concepción de que el conocimiento matemático se
construye a parlir de un acercamiento a esos conocimielltos de

forma intuitiva mediante plocesos inductii os colno paso previo
y condición necesada para la formalización.Enmarcado este pro-

ceso de enseñanza dentro de una perspectiva constructivista y con
la premisa de que "las orientaciones constluctivistas han mostra-
do eficacia en el aprendizaje de los alumnos"rt. la capacitación

'  C r o n i n - J o n e s , 1 9 9 1 .
'n  Br iscoe.  l99 l  c i tadoporCar rascosa,  1992.

"  S tenhouse.1985.
1 :  R e n d o . 1 9 9 2 .
'r  Gil  y Pessoa citanclo a. Hewson y Hewson 1987.' lor lucci l99l
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en el INTEC surge como tema interesante para estudio, dando la
oportunidad de hacemos la pregunta que es origen y razon de ser
de este trabajo:

¿Cuál es la actitud de los maestros y maestras egresados del
Programa PRODEP-INTEC, fi'ente a la Matemáticay su enseñan-
za? ¿Cómo perciben sus conocimientos matemáticos y los,proce-
sos docentes privilegiados en el enfoque asumido por el Áea de
Matemática?

En ese sentido el trabajo de investigación que hemos reali-
zado sobre el programa de capacitación PRODEP-INTEC en el
área de Matemática se propone:

I. Valorar la acÍitud de los nnesÍros v las maestras frente
al nuevo enfoque de erceñan:a-apiendi:aje cle la"MaÍe-
ntáfica del progrann de capacifación.

2. L'alorar el progreso en el dontinio de estrategias 1; cleter-
ntitmdos conocintienfos nnÍentáticos a parÍir del progra_
tttct de capacitación.

3. Idenfif car dificultades o necesidades de crecinúento no
restreltos por el programa de capocitación.

Se asume como marco de trabajo:
a) Las conclusiones que aporta la investigación .,Impacto del

Proglama de capacitación de Maestros en Servicios de Educación
Básica" en relación a los cambios apreciables que se han operado
en los maestros y maestras parlicipantes del citado prog.uru .o
cuanto al mejoramiento del conocimiento. al desan ollo de actitu-
des y compoftamientos funcionales pal'a el desempeño docente.ra

. -b) Las evaluaciones de entrada realizadas por las y los capa-
citadores del Area de Matemática del programa, en reiación a las
necesidades de maestras y maestros en cuanto a su formación
matemática.

' ' Crespo, M.: Dornínguez,L. Impac,f o del prt¡sruma de Capacitación tle llaes-
trr¡s en Sett ' ic i t¡s de Edttc,ctc, ión f i l is ic,a,1996.
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Metodología

Este estudio se limita a un reconocimiento diagnóstico de un
momento específico de los maestros y maestras eglesados del
Programa INTEC-PRODEP

Sujetos

Se seleccionó una muestra de egresados de ambas genera-
ciones del h'ograma de Capacitación INTEC-PRODEP que par-

ticiparon en todas las fases del presente estudio. A este respecto,
l5 o/o de egresados del programa de capacitación fueron seleccio-
nados mediante un muestreo. con un nivel de confianza del95oA
aleatodo estratificado y proporcional, teniendo en cuenta la repre-
sentación en cada generación, la representatividad de los sectores
público y pdvado, la representatividad de los géneros y la repre-
sentatiüdad de los diferentes tipos de centros educativos. La herra-
mienta estadística de apoyo es el análisis de fi'ecuencia.

También se seleccionó una muestra aleatoria simple de los
capacitadores de Matemática del INTEC.

Fuentes

Maestros y maestras eglesados del Programa.

Capacitadoras, Capacitadores y Coordinadores del
h'ograma.

Inforrnes y documentos atinentes.

lnstrumentos y Administración

A. Una encuesta acti tudinal

Esta encuesta recaba información sobre la percepción que los
maestros (as) tienen de los cambios operados en ellos y ellas como
consecuencia de su participación en el programa.

Se compone de tres tipos de instlumentos:

l. Observación dilecta del maestlo (a), por parte de las in-
vestigadoras, en el desarrollo de talleres para estos filles.

2. Descripción por parle de maestras y maestros de sus pro-
gresos como profesional.
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3 Un cuestionario que se compone de 8ó preguntas dividi-
das en cuatro folrnularios diferentes donde el rnaestro o maestra
autoevalúa su nivel de satisfacción consigo mismo. con el Progra-
nra y el nivel de apreciación por la asignatura.

Estos lolrnularios son:

3. I  "Cómo me veo en Matemática" en el cual los maestros
extenlaron su opinión sobre la cal idad de su aprendizaje en
nlaternática. la aplicación de lo aprendido a su quehacer y su dis-
posición para continuar estudiando ntaternática.

3.2 "Autoevaluación" en el cual los maestros y maestras
evalúan cuánto ha mejorado su conocimiento sobre diferentes
temas de matemática desan'ollados durante el prograrna de capao-
itación.

3.3 "El  antes y  e l  después"  donde.  ent l .e  ot ras in forma-
ciones" se les pide identif icar los temas que no les gusta enseñar.
tanto antes como después de la capacitación.

3.,1 "Opiniones", les permite autoevaluar. la mejoría que han
erpedmentado en aspectos tales como. conocimiento matemáti-
co. desan'oll o del proceso en serlanza-ap.endizaj e. p lanifi cación de
actividades. recursos de aprendizaje y evaluación.

B. Una encuesta de los conocimientos matemáticos de los
part icipantes.

Se compone de los siguientes instl.umentos:
I .  El análisis de las cal i f icaciones obtenidas por los maestros

y maestras en los cul'sos: Matemática I, II. III, IV y V.
2. Una prueba de ejecución que consistió en el desan.ollo de

un ejemplo de plarrificación de un tema seleccionado por el maes-
tro(a) en presencia de las investigadoras.

3. Cinco pruebas de ejecución de diferentes niveles de difi-
cultad, clasificadas de acuerdo a los contenidos que se enseñan en
los diferentes grados de la educación básica.

4. Una presentación oral del resultado del tr.abajo grupal
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C. Una encuesta de compresión de la metodología desa-

rrol lada por el Area de Matemática.

Se compone de los siguientes instrutnentos:

l .  El instrumento denominado ooEjemploo', el l  el que los

maestros y maestras debían elegir u1 tema y desclibil cómo lo

enseñaban antes y después de su capacitación. Esta descdpción
incluyó los propósitos del tema, las actividades, la relación con

otros temas, la evaluación y el uso dado a esta evaluación.

2. La observación directa del desempeño de maestros y mae-
stras durante talleres desan'ollados.

3. Autoevaluación mediante los instrumentos "El antes y el

después" y "Opiniones".La administración de los illstntmentos
tuvó lugar en las instalaciones del INTEC en sesiones planifica-

das para estos fines.

Resultados
l. Se percibe ett los iltoeslros )'ntoeslros tttrct acl¡tttd posilr-

va hacia la JvÍatenúticct 1: stt etneñatra, )' ltacict stt propio proce-
so de crecintienÍo profesiotrctl.

En efecto, para conocel la percepción que los maestros y
maestras tienen sobre la matemática y su enseñanza analizamos
sus opiniones sobre cieltas afirmaciones que se les plantearon a
través de diferentes instlumentos.

A la  af i rmación "me parece que la  matemát ica só lo la
pueden aprender los estudiantes más intel igentes", el 9Ó7n de
la Qt : el !% d: ll92_q:1ry" !¡¡1c19r do cqai9t11fi1aación,

I  G e n e r a c i o n  9 6 % l l  G e n e r a c i o n  9 4 o / o
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También, la mayoria expresó su desacuerdo con la afir-
mación de que los "maestros y  maestras del  Nive l  Básico
carecen de los conocimientos necesar ios para enseñar  ma-
temática". Unicamente el23oA de la Gl y el24oÁ de la G2 afir-
malon estar de acuerdo con dicha afilllación.

I  G  e n e r a c i o n l l  G e n e r a c i o n

239'o

4%

E,stos resultados están en correspondencia con las lespues-
tas dadas por ambas generaciones a la pregunta de si aprendieron
la mayor parte de los temas ofrecidos en las diferentes asig-
naturas, se obserua que los porcientos de acuerclo son similares
a los antedores.

I  G  e n e  r a c i o n l l  G  e n e r a c i < l n

3% i to,6

860/o

(Gl :  86  o% de acuerdo,  I  I  o%no es tá  de  acuerdo.3  %o indec iso .  G2:75oA
de a-cue¡do, l9 % no está de acuerdo, 6% indeciso)

Las respuestas a las dos afirmaciones anteriores también
están rnuy relacionadas con la opinión '6los maestros y maestras
del Nivel Básico carecemos de la motivación para ser maestros
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de matemática" a la cual el24o/o de la Gl y el 40% de la Gz
respondieron que carecen de dicha motivación.

También se les cuest ionó acerca de s i  consideraban que
dominaban todos los contenidos que del ren enseñar .

En este sentido el 84% de la Gl considera que sí los domr-
na. mientras que sólo un 60% de la G2 asi lo afi tna. Sin embar-
go. es imporlante destacar que en la G2 el l6o¡ir af inla que no los
dsmina, otro I 60A esfa indeciso y un 87ó no colrtestó.

A pesar  delarespuesta antedor  e l96%dela Gl  ¡ ,  e l  100%
de la G2 afirman sentilse más seguros de lo que están enseñalt-
do después de participar en la capacitación.

En sínÍests, los ntaestros y ¡1¡s¿t\,'as consideron qlre tn sólo
los estudiarúes inÍeIigerÍes pueden aprertder Matemática, siett-
ten tanúiétt que la nrol;svict de ellos fienen lct ntolit'ctciót para
erceñarla ),', altngue Íietrctt olgurms deficiencias se sietttett t¡tcts
seguros de los cottocintietúos que debett ettseñctr.

Esta actitud positiva hacia la Matenrática se confinna. ade-
más, pol la percepción clue tienen maestras y maestros de cómo.
a part i l  de la capacitación, han mejorado sus conocirnientos so-
bre determinados temas de Matemática.

Los temas "Operac iones Fundanrenta les"  l ,  
' 'Va lo l '  de

Posición" fueron seleccionados por el 9.1% de los nraestros v
maestras de la Gl como aquellos en los que rnas han n-rejorado.
Por su pafie, el87oh de la G2 tarnbién los seleccionó.
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En otro sentido. se suministró a los maestros y maestras una
lista de temas desanollados en los diferentes cursos de la capa-
citación para seleccionar los que más les agradan. Los temas
'Valor de Posición" y "Operaciones Fundamentales", de nuevo
fueron los más seleccionados. Estos temas constituyen la parte
esencial de la Matemática I.

Es inrporlante resaltar que los temas valot'ados por maestros
y maestras como aquellos mejor aprendidos y los seleccionados
como los que más les agradan fueron justamente aquellos temas,
que en la capacitación, fueron desan'ollados de la forma más in-
novadora. Esta innovación se evidenció por la incorporación de
matedales manipulativos como apoyo al proceso de aprendizaje;
por el ofi'ecimiento de opoftunidades de aplicación de la Matemáti-
ca a situaciones realistas y signif icativas. y f iralmente, por el
desan'ollo de un modelo de cómo trabaiar esas temáticas en su
salón de clases. 15

Por otro lado, el 73oA de la Gl afirmó que continuada estu-
diando matemática, si tuviera la oportunidad. Mostr'ó indecisión
el 14oA. Mientras que en la GZ el 97oA afirma que continuaría
estudiando si tuviera la oportunidad. Estando indeciso únicamente
el 3To.

Otra fuente de información para valorar la acti tud de los
maestros y maestras parlicipantes en la capacitación, fue la eva-
luación de su parlicipación en un conjunto de talleres. Para tales
fines se convocaron los maestros y maestras seleccionados en la
muestra y se organizaron en grupos según el grado en que
actualmente enseñan. Estos talleres fueron planificados sobre los
contenidos propios de dichos grados con un enfoque innovador
en su tratamiento, enfatizando el desan'ollo de las capacidades de
razonamiento y comunicación, así como las conexiones con otras
disciplinas.

En el desan'ollo de los mismos pudimos obseruar:
'  Facil idad y disposición al trabajo en grupos.

r Análisis de la metodología de anseñanza utilizada durante la capacitación. En-
trevista a los coordinadores y profesores del Area de Maternática.
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Esto se evidenció por la facilidad mostrada por los y las par-
ticipantes, tanto al momento de formación de los equipos como
por la dinámica de trabajo desarrollada dentro de éstos: Seleccio-
nar un coordinador o coordinadora, respetar turnos pal'a expresar
sus opiniones, buscar aonsenso con la fttalidad de llegar a acuer-
dos o conclusiones.

100
9 O r

B O .
7 0 1
6 0 ,
5 0 r
4Dt
30
2 0 t

1 0 .
0

l . V a i o r  4 e  P o s r c t o n

2  O p e r a c i o n e s  i ! n d a n r e n i a t e 3

3  S i s t e l ¡ . r  M e t r r r : o  I  : ' c r m ¡ i

. l  F r3¡ ;6 ¡q1 .1 '5

- r  l - ia  t ( ) i .es  y  i t iooorc rc r res

a i  i r s t e r n ¿ , l c  r o s  I ' i L r m e r o ¡  R e a t e s

7 . G e o m e t r t a

L E s t a d i s t r c r

9  C c n v e r c r o n e s  d i f e r e n t e s  S i s t e m a s
mect rc ror l

l 0 l



'  Motivación por aprender y deseo de superación.

Esta motivación y deseo de superación se manifestaron por
la disponibi l idad demostrada al ser convocados. También por
consultar, de forma espontánea, sus dudas sobre las dificultades
encontradas durante el desarrollo de los talleres y la solicitud de
realtzar más actividades de este tipo y finalmente, por el reclamo
de que se inicie la licenciatura.

'  Acti tud posit iva hacia la enseñanza dela N{atemática.

Tomando en consideración que son maestros y maestras del
Nivel Básico, donde deben enseñar todas las asignaturas del cu-
rículo, mostraron una gran disposición para desan'ollar los talle-
res en los que participaron, e incluso readecuarlos para utilizarlos
con sus estudiantes. También para diseriar actividades con'espon-
dien-tes a otros temas, similares a las desanolladas.

La forra en que los maestros y nlaestras enfi'entaron los re-
tos planteados por los talleres, como son la dificultad de los te-
mas seleccionales y el enfoque que se dio a los mismos, es otro
indicio de esa actitud positiva hacia la enseñanza de la matemáti-
ca.

'  Valoración del trabajo docente.

Una de las conclusiones a la que se llegaron en la puesta en
común, fue que el aprendizaje de sus estudiantes dependía en
mucho de lo que ellos, maestros y maestras. hicieran en el aula,
del tipo de actividades que desamollaran.

Por otra pafie, se solicitó a los maestros y maestras "escdbir
en forma resumida cuáles han sido sus progresos como profesio-
nales de la educación, enseñando matemática, a partir de su par-
ticipación en el programa INTEC-PRODEP".

El76% de los encuestados describieron sus progresos, ex-
presándose de forma muy positiva acerca de los mismos. Dentro
de éstos, los comentarios que con más fi'ecuencia se repiten son
aquellos relacionados con:

' Mejoria en las estrateEas de enseñanza - aprendizaje que r.rtilizan.
' Aurnento en la criticidad de los procesos.
' Acompariante y guía de sus estudiantes.
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'  Adquisición de nuevos conoci lnientos.
' Me.¡oria en sus fonnas de evaluar.
' Valoraclón positiva clel aprardizaje activo.
' Más justicia coll sus estudiantes.
' Más arnor por la asignatura.

Es interesante rescatar alsunos de los comentafios teKuales.
Estos son.

"Mis progresos han sido rnuy satisfhctorios porque en la
capacitación apl'endí nuevas estrategias de enseñanza y actuaLicé
los conocimientos previos, aprendí también la forma de evaluar
de forma crjtica y consistente".

'Mi avance más impoftante fue descubr-ir que podía integrar
esta asignatura con cualquier otra y que ésta forma parte de la vida
diaria. Sinceramente después de INTEC-PRODEP soy un ser
nuevo en todo".

"Soy nrás justo y '  consc iente con nr is  estudiantes porque
ahora acompaño. guío y odento a mis estudiantes".

"Ahora amo más la asignatura al igual que a mis estudiantes".
"El estudiante es el centlo del proceso (de objeto a sujeto)".
".. .  la matemática se ha hecho más dinámica y part icipativa

en mi grupo, empleando nuevos métodos y prácticas de cono-
cimiento que la hacen más activa y creadora para la participación
de todos (as)".

"Tomo más en cuenta a mis alumnos. Conozco mi rol con
más detalle. Le doy rnás importancia a mi trabajo".

"Antes tenía miedo a tomar y desarrollar un contenido porque
se me enseñó con grosería;después del Prodep estov segul'o, colt-
fiado. no impofta cuál tema sea".

"Se despefió en mí más amor a la Matentática,lo que per-
mit ió asimilarla mejor y por tanto tenel '  más seguridad como
maestra en el momento de impattirla. Y nrás aún. ayudal a otros
que solicitan una explicación de determinado tema".

"... mi trabajo me gusta más, mis estudiantes aprenden me-
jor y toman mucha más conciencia de su papel en el rnedio social
donde viven".
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"Flexibi l idad del maestro en todo el proceso enseñanza-
aprendizaje".

"Las nuevas estrategias, evaluación y forma de relacionar-
me con los estudiantes me ha traído como consecuencia el mejor,
mayor y más beneficioso aprendizaje de parte de los estudiantes".

Finalmente, a paftir de las opiniones extemadas por maestros
y maestras, de la panicipación de éstos en los talleres realizados
y de su descripción de los progresos que experimentaron como
consecuencias de parlicipar en el programa de capacitación po-
demos concluir que, los maestros y maestras tienen una moti-
vación muy positiva hacia la enseñanza de la Matemática. Ello es
así porque, aún estando conscientes de no tener el dominio de
todos los temas que deben enseñar .  consideran que pueden
enseñarla, que continuaúan aprendiendo Matemática si se presen-
tara la oportunidad, que están más seguros de sus conocimientos
y, que en definitiva, la Matemática no es para los más inteligentes.-

Además, muestran faci l idad y disposición para el trabajo
cooperativo, motivación por aprender, deseo de superación y una
valoración muy positiva de su experiencia de capacitación en el
fl'ograma INTEC-PRODEP

ll. Halt evidencios de una mejorío ett el dominio de cono-
cinúentos como cotsecuencia de Ia caoacifoción.

Uno de los indicadores de dominio de conocimientos son las
calificaciones obtenidas en los diferentes culsos de matemática.
(ver tabla en la página siguiente)

Como se puede obseruar los mejores niveles de rendimien-
to ocunieron en Matemática I, tanto para la Gl como parala G2.
En la Gl el82oh obtuvo calificaciones B ó A. En la G2 el 650/o.
Es evidente que el rendimiento en la Gl es significativamente su-
perior al de la G2.

A partir de Matemática II las diferencias entre ambas gene-
raciones no son significativas excepto en Matemática [V donde
el rendimiento en la Gl es mucho mavor.
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En las Matemáticas II, III y V ambas generaciones tienen un
compoftamiento similar: Las calificaciones A y B empiezan a dis-
minuir significativamente mientras aumenta el núméro de C.

En la Gl la asignatura con elrendimiento más baio fue Ma_
temática III mientras que en la G2 fue Matemática IV.

Por otro lado, se consideró de interés conocer la valoración
que maestros y maestras tienen de sus aprendtzajes. En ese senti-
do, cuestionados acerca de si aprendieion la máyor parte de los
temas ofi'ecidos en las diferentes asignaturas de matemática, el
860A de los maestros y maestras de la G I y el 7 5oA d,ela G2 afir-
man haber aprendido la mayorja de los temas. cabe destacar que
el l9o/o dela G2 afirma estar indeciso.

También se cuestionó a los maestros y maestras sobre los
temas que menos mejoraron durante la capacitación.

En ambas generaciones los temas donde ros maestros y maes-
tras consideran que han mejorado algo o poco son:

De la misma manera, se les pidió sereccionar aqueilos temas
Iue.menos les gusta enseñar, tanto antes como después de la ca-
racitación. Los temas seleccionados son:

Regla de tres 5S%
Estadística 52o/o
Medidas 4g%
Tanto por ciento 46%

Tema Antes Después
Sistema Métdco Decimal Zgyo 24%
Estadística 25o/o 23%
Tanto por ciento 22% 20%
Las áreas B% lgo/o
Las f i 'acciones 24% 14%

rsrorl 2lo/o l4o/,
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Relacionando los temas en que los maestros afilman haber

mejorado poco y aquellos que menos.les gusta enseñat'.encontra-

-o, qu" nry 
"oin.iaencias. 

El por ciento de disminución de de-

;;;.d" no Ls significativo. tnciuso en uno de los temas aumentó

el"nivel de desalrado. Es significativo que estos temas se desa-

rrollaron en lasisignaturas con más bajo rendimiento'

otro de los indicadores de dominio de conocimiento es el uso

conecto de los mismos. como una forma de obtener elementos

para la valoración de este uso se solicitó a los maestros y maes-

iras seleccionar un tema de los que enseñan en Matemática y de-

sarrollarlo como ejemplo comparativo de su quehacer antes y

después de la caPacitación.

Del tema seleccionado los maestros y maestras debían ela-

borar los propósitos, describil las actividades que planifican para

ser reaüzádui pot sus estudiantes, establecer la relación del tema

con otras asignaturas, expücar cómo evalúan el logro de los

propósitos y para qué usan dicha evaluación'

un número significativo de maestl'os y maestlas evidencian

resultados positivoi en cuanto al conocirniento matelnático.

Estos resultados son:
' La incorporación de los materiales concretos "pequeñas,

largas, glandes" y ábacos para apoyat'la conceptualización
delos temas valor de posición y adición. Esto evidencia

un dominio en la utilización de estos mateliales y un tfata-

miento más consttuctivo de los temas referidos'
' Buen intento de conceptualtzar las temáticas ploponien-

do actividades y ejemplos cercanos al estudiante'

. Vinculación de la Matemática con otras asignatulas. con

el entomo y con la propia Matemática. En este sentido, el

100% plantea algún nivel de relación ' E\ 50o/o hace un

intento significativo de establecer dichas relaciones'

Además de estos aspectos positivos se evidencian necesi-

dades de crecimiento:
. En la redacción de los propósitos. algunos maestros y

maestras hacen uso de denominaciones que reflejan enoles
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conceptuales preocupantes, como son, el referilse a "adic-
ción" por adición, factores por sumandos, entre otros.

. Al descdbil cómo establecen las conexiones matemáticas
se evidencia una falta de profundidad en el conocimiento
de qué es en realidad esta conexión, como podría ser el
establecimiento de modelos con objetos propios de otras
asignaturas. Los resultados evidentes son, casi exclusiva-
mente, utilizar vocabulario u objetos propios de las otras
asignatulas y no una verdadera-conexión entre el las.

Estos resultados obtenidos coinciden con los obtenidos en las
pruebas de ejecución realizadas. En efecto, en el desanollo de
dichas pruebas se obseruó:

. Muy buen desenvolvimiento en aquellos temas relaciona-
dos con las Operaciones Fundamentales con números
Naturales, Valor de Posición, Geometda de triángulos y
cuadriláteros y las Fracciones. (rendimiento de un 80% o
más).

. En aquellos contenidos que conllevan clasificaciones, for-
mulación y comprobación de conjeturas, etc., donde se re-
quirió capacidades de razonamiento complejo, el desempe-
ño de los maestros y maestras fue limitado evidenciándose
falta de profundidad (rendimiento de menos de un 50%).

. Agrupando a los maestros y maestl.as según el gado en que
enseñan, los mejores niveles de rendimiento en la pruéba
de ejecución fueron obtenidos por aquellos (as) maestros
(as) conespondientes a los grados Tercero, Cuafto, euin-
to y Sexto del Nivel Básico (rendimiento de un 650A o
más).

En sínÍesis, existe nnyor evidencict de dontinio en aquellos
tenns correspottdienles a las asignafuras de más olto ru,ráirrrnrr-
to. Existe también, evidencia de la incorporación t; uso de ntaÍe-
riales concretos, utilizados duranÍe la cápacitacióít, para apoyar
el aprendizaje de algunos Íentas. Sin embargo, a paitir d" jos ,"-
sultados encontrados, no se puede establecer /a evidencia de un
desarrollo significativo de la capacidad de aplicar ros cono-
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cimientos adquiridos a una variedad de siluaciotrcs clue hagatt

posible la profundi:aciÚt de los núsntos.

III. .l¿ percibe una conlprensión de los procesos docentes

privilegiacloi en el enfuque asunúdo por el Area de Matenúticas

en la capacttación.

A tal efecto, la encuesta de comprensión metodológica com-

puesta por el tema desanollado como ejemplo co9 parativo del

quehacór de los maestros y maestras antes y después de la capa-

citación, por la autoevaluación de los propios maestros y m¿estras,

y por la observación directa de éstos durante los talleres desaro-

iludor, pl.ovee elementos para la valoración de su comprensión de

los proóesos docentes enfatizados durante la capacitación y oden-

tados a su práctica y ejercicio profesional.

Al anahzar los propósitos que las maestras y maestros ela-

boraron como parte del ejemplo descdto, se evidencian aspectos
posit ivos.

Estos son:
. lncorporar el uso de material concreto para el desafl'ollo

de los conceptos sobre todo en los temas adición y valor

de posición.
. Se intenta contextualtzat la temática proponiendo acti-

vidades y ejemplos cercanos al estudiante.
. La incorporación de un lenguaje acorde a las nuevas co-

nientes educativas.
. Alrededor de un 40% plantea propósitos cuya intención va

más allá del simple "conocer", como son: Obseruat, des-

cribir'. clasificar e identificar.
. También, expresan la intención de desamollar procesos'

Esta intención se hace evidente en el uso de estrategias al-
temativas.

Junto a estos aspectos positivos. se obseruan necesidades de

crecimiento:
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. Los propósitos enunciados en el "después" casi siempre se
ubican en un plano simbólico - abstracto. Dado que to-
dos los temas desan'ollados en el ejemplo con.esponden a
los contenidos matemáticos del primer ciclo del Nivel
Básico y que la etapa de desanollo en que se encuentran
los estudiantes de este ciclo, privilegia el uso de procesos
inductivos que paftan de lo particular y concreto a lo gene-
ral y abstracto, se hace necesario el planteamieoto de
propósitos que posibiliten dichos procesos.

. En general, los propósitos enunciados en el . .antes, '  son
más tradicionales por ser más específ icos a aspectos pun_
tuales; mientras, en muchos casos, los enunCiados en el
"después", aunque se hace un intento por hacerlos más
reflexivos, no orientan sobre lo que se per.sigue.

A continuación se presenta una selección de ejemplos que
ilustran esta afinnación. cada par de propósitos fue planteado para
u1 mismg tema por un mismo profeJor en el , ,ántes', y en el
"después" de la capacitación:

ANTTES

a.  La adic ión

Los altrurnos surnarátt con ull
mínimo de error

b.  Valor  de posic ión

Determilar el valor de posición de
diferentes nurnerales.

c. Los números del I al l0

Lograr que los nirios puedan leer y
escribir los nfirneros del I al l0

d.  La d iv is ión

Que los nirios aprendan a dividir
can t i dadesen t re2y3

e. La adicion

Que aprendan a agntpar ob¡etos
con distintas formas para coll-
tarl a s.

DESPUES

Describen y analizan conocnnlen-
tos rrratentáticos

Relacionar el valor de posición
para diferentes dígitos

Lograr qtre los niños queden cor.r
tuna idea clara acerca del aprendi-
za.¡e de los nilmeros del I al l0

Que los r.riños y niñas aprendan la
división de acr¡erdo a su conceptu
lización.

Facil itar al estudiente medios oara
que prredan identr f  car  sobre lá
surrra de conjuntos
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En el mismo ejemplo citado los maestros y maestras descri-

bieron los tipos de actir,idades que desamollan con sus estudiantes.

Hay evidencias de que en general los maestros y maestras de

ambas generaciones favorecen el desarrollo de actividades gru-

pales que fomentan el trabajo cooperativo.

También, el45oh de los maestros y maestras de la Gl y el

250A dela G2 se destacan por el tipo de actividades que ploponen

para desanollar el tema elegido.

Estas son:
. Uso de matedal concreto para el proceso de aplendizaje

de las diferentes oPeraciones.
. Trabajos en glupos utilizando mateliales del rnedio.

. Simulación de actividades de compra y venta.

. Planteamiento de problemas como folma de introducil'un
tema.

También se evidencian algunas necesidades de crecimiento'
A saber:

. La tnayot'ía de las actividades desclitas se ubican en el pla-
no abstracto

Algunas de las actividades propuestas por maestras y maes-

tros son: 'T.ealizar adiciones en su cuadel'no"-. "Definir concep-
tos", 'T-lenar cuestionalios". Sin embargo, dado que se pretende
que el y la estudiante constl-uyan sus conocimientos. las acti-
vidades que se desarrollen en el aula deben estar acordes con la
etapa del desan'ollo e¡ la cual éstos se ellcuentt'en. Para ello es
necesado que muchas actividades se realicen en el plano concl'e-
to sobre todo aquellas que llevan a la conceptualizaci|tt de los

conocimientos.
. La conceptualización de los contenidos se realiza, en oca-

siones, alejada de la concepción manejada en el área.

Esto es así. aunque muchos de los part icipantes plantean

actividades que se pueden identificar como inllovadoras para in-
troducir las diferentes temáticas. Se percibe, pol'la descripción de
las mismas, que las ac,tividades de conceptualización que per-
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miten, en muchos casos, dar el paso de lo concreto a 1o abstracto
continúan realizándose sin muchos cambios.

. Algunos de los propósitos planteados no guardan relación
con las actividades descritas para conseguillos.

El ejemplo siguiente ilustra los propósitos planteados para
el tema "la división" y las actividades a través de las cuales se
pretende lograr los propósitos propuestos.

üro aspecto imporlante del proceso enseñanza-aprendizaje
es la evaluación. Por ello se solicitó a los maestlos y maestras des-
cribil cómo la realtzan y los usos que le dan.

En ese sentido, todos los maestros y maestras expresan que
evalúan y usan la evaluación de manera diferente después de par-
ticipal en el programa. Muchos afirman que ahora no son los de
antes quedendo enfatizar que antes medían y ahora evalúan.

En el "antes" casi todos los maestros y maestras dicen que
evaluaban con exámenes, conección de cuademos y enviandó a
la pizarta. El resultado de estas evaluaciones lo usaban. excrusi-
vamente, para otorgar calificaciones.

t12

Tema La División

Propósito Que descubran y practiquen el concepto de
división tomando en cuenta todos los miem-
bros de la division

Actividad - Recolectar tapitas

- Formar conjuntos y escribir el numeral.

- Detenninar su valor posicional.

- Hacer compras de detenninados productos

- Ejercicios

- Resolucion de problemas



En el "después" no se evidencian' en general, los cambios

que ellos dicen haber experimentado ya qle no describen una

fo*u de evaluar y de usar la evaluación diferente y/o comple-

mentatia a la anterior.

Solo el 20oA de los maestros y maestras da indicios de que

podrían evaluar procesos y usar recursos menos conr encionales
que los citados para evaluar. Estos maestros y maestra_s afitman

que evalúan la puesta en común, que promueven la reflexión de

lbs estudiantes iobre sut aprendizajes, que evalúan lo que el estu-

diante hace durante el trabajo.

En sítúesis, lo nmyoría de los maeslros y nraestras de cnt-

bas generacionesfavorecen el desaffollo de aclividades grupales
que fonrenten el liabajo cooperativo. Algunos evidetrcicut tanbiétt,
vatárar el uso cle ntaterial concreto paro oporar el aprendi:aje 1'
la persecución de propósifos ntts allá del sintple conocer'

C onju ntante túe, s e et i de trc ian ne c e s i dade s de c r e c i nt i e t úo e tt

cuanto a la inclusión de propósitos y acfividades en el plarrc cort-

creÍo y seniconcrelo qtte permifan la cotrcepfuoli:ctciótt.

Por otro lado. se consideró valioso oonocel ' la opinión de
maestros y maestfas sobre el ambiente en el salón de clases. el uso

de recursos de aprendizaje y las secuellcias de aprendizaje que

privilegia.

En ese sentido, la organización del mobiliario escolar y la
posición que generalmente ocupa el maestl'o o maestra en el salón
de clases da pautas, entre otras cosas, sobre los diferentes tipos
de actividades e interacciones que ocun'en en el aula.

Por esta razón en el instnrmento "El antes y e1 después" se
pidió a los maestros y maestras que dijeran su fotma de organizar
el aula antes y después de participar en la capacitación.

Es interesante hacer notar que los maestros y maestras de
ambas generaciones afitman que antes de la capacitación usaban,
exclusivamente. las butacas en fila como forma de organización
de la clase. Mientras, dicen incorporar otras fotmas de organiza-
ción del mobiliario después de participar en la capacitación.

En efecto, el89oA de los maestros de la Gl afitma que antes
de participar en la capacitación mantenían las butacas del aula
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s iempre en f i las.  Sólo e l  4 l% respondió rnantene' las así  aún
después de participar en la capacitación. En la GZ el100% afirmó
tenerlas siempre en filas antes de la capacitación, lo que disminuyó
a un 41oA después de la misma.

Considerando que la organización de las butacas en grupos,
permite el establecimiento de un clima que favorece el iraüajo
cooperativo alejándose un poco del individualismo de ras filas, y
que esta organización favorece también el desan'ollo de estrate-
gias que facilitan la comunicación entre los estudiantes, se cues-
tionó a los maestros y maestras sobre el par-ticurar. En ese senti-
do, afirmaron que el colocar las butacas en gl.upos acusó un
cambio, en la Gl. de un 39To a un 85%, como resultado de la
capacitación. Los maestros y maestlas de la G2 afinnaron que el
carnbio en esta práctica fue del 3106 al Sl%o.

Al solicitarle a los maestros y maestras infonnación sobre la
posición que más f i 'ecuentemente ocupan en el aula, tanto los
maestros y maestras de la G I como los de la G2 muestran la ten-
dencia de pasar de posiciones más distantes del estudiante. como
solr:

- Sentado(a) en el escritorio . . .  .47%
- Frente alapizan'a explicando .. 690/0
-  Parado(a)  en la  puef ta  . , .  . . . . .  Z lo /o
- Parado(a) al f inal del curso 3l%

A posiciones más cercanas:
Caminando entre las filas / J " / o

Caminando entre los gr-upos de estudiantes.... .  gg%

Esta tendencia favorece el desan'ollo de un ambiente dife-
rente en el aula que facilita la comunicación maestro-alumno.

De la autoevoluación reali:ada por los nmestros )t maeslras
en cttonto a la orgoni:aciott del salón de closes se refiere. se des-
prende c\tte la nmyoría de ellos posee ros conocinieítfos cle cómo
orgati:or ttn ottlct en que se favore:ca lo conntnicoción.
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Por otro lado, de las actividades que maestras y maestros
describen en el ejemplo presentado, se obtienen indicios de que
en efecto pueden haber variado su forma de organización del aula
en número signif icativo. Esto concuerda con los hallazgos de
Crespo-Domínguez, en el sentido de que como resultado de la
capaci tac ión los maestros y  maestras de la  Gl .  mani festaron
"...una intensif icación de la dinámica grupal. En cuanto a la or-
ganizacion en el aula, es la fila tradicional que todavía prevalece"
aunque se nota igualmente, bien que en un porcentaje menor de
easos, la otganización en glupos". 16

Se ha dernostrado que el uso de recursos en el aprendizaje
de la Matemática provee la posibi l idad de represental ideas ¡ '
conceptos matemáticos de manera concreta, dando oportunidad
para la construcción de éstos.

En consecuencia, se pidió a los maestlos y maestras identi-
f icar los recursos materiales que uti l izan en sus clases al l tes v
después de la capacitación.

Estos resultados se l'eslrmen en el siguiente cuadro.

RECT'RSOS MATERIALES
%oTotales

Antes Después
Tiza, Borrador, Pizarla

Abacos

Tapas

Cajas. Latas vacías

Calculadoras

Dados, Barajas

Regla, Compás

Material Especializado realizado

por el maestro o la maestra

Material especializado comercial

89
t <

A J

6 l

49

l 9

t 9
70

5 l

J J

77

73

8r+

75

25

5 2

8ó

8 l

1Z

t6 Impactodel  l ) f tNruumudeCopuc' i luc i i ¡nde, \ lscsl tu.r r rScn'rcr , r . tdc l :dt t -

cuc ' ión lJúsíc 'a.  Ser ie lnvest ieación Educat iva 2.  SEEBAC. 1996
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Se observa que según afirrnan maestt'as y maestros, los cam-
bios operados como resultado de la capacitación son muy positi-
vos excepto en el uso de material especializado comercial y cal-
culadoras.

Estos resultados coinciden con la opinión exlemada por los
rnaestrosy nlaestras en el sentido de que a pesar de las condiciones
dificiles y los escasos recursos disponibles el97oA de ambas gene-
raciones afilma que cada maestra o maestro puede elaborar ma-
teriales que faciliten al estudiante la construcción de sus cono-
cimientos.

En sítÍesis, casi la toÍolidad de los nnestros 1; nmestras afir-
nmtt cltte es posible elaboror nnterial concreto que apo)'e la corc-
lrttcción de los cottocitniettÍos, aunc1tre utt porcetúoje ntenor da
ittdicios de ttsarlos en stt salótt de clases.

Una de las conclusiones de la investigación realizada por
Domínguez-Crespo acerca del Impacto del Plograma de Capaci-
taciónrTmuestra que los nlaestros y maestras de ambas genela-
ciones no sólo exhiben cambios positivos en el dominio de cono-
cimientos sino también "acusan cambios conductuales en sus
estrategias de enseñanza". En ese sentido y con este hallazgo como
premisa, se consideró de mucho interés conocer las secuencias de
aprendizaje que los maestros y maestras privilegian. Por ello se
solicitó a los maestros y maestras seleccional '  de entre varias
secuencias. la que mejor describe lo que fi'ecuentemente hacen en
el aula.

El76% de los maestros y maestras de la Gl el igieron la
secuencia. a) "Explicación, ejercicios en la pizarra y en el cua-
derno" como la que mejor descdbe lo que con más fi'ecuencia
hacían en el aula antes de capacitarse. Sin embargo, sólo elZB'A
la eligió como la secuencia que describe lo que hacen después de
la capacitación. En la segunda generación esta secuencia fue se-
leccionada por un 84oA en el "antes" y un 34% en el "después" de
la capacitación.

' ' Dorninguez - Crespo. Impaclo del Prograumu tle ('u¡tucitucit¡t.¡ de.\lacslt.t¡s en
Seruicit¡s de E¿lucctción IJásicct. Serie Investigación Educativa 2. SEEBAC.
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Algo similar, aunque en menor grado . ocurre con la
secuencia b)"Expl icac ión del  maestro luego tarea para la
casa". El55o/o de los maestros y maestra de la Gl la selecciona-
ron en el "antes" y sólo un 23o/o en el "después". En la G2 dis-
minuyó de un 69%o a w 2504.

Por otro lado la secuencia c) "Explicación del maestro,
ejercicios, explicación de los estudianteso tarea'o disminuye de
un 44o/o al34oA en la Gl y de un 59oA al3 | % en la G2.

La cuatta secuencia presentada d) "Discusión con los estu-
diantes sobre Ia temática a estudiar, explicación del maestro
(a), ejercicios individuales en clase y tarea ¡rara la casa" fue
seleccionada por el 43oA de los de la Gl elr el "antes", aumentan-
do al70o/o en el "después" de la capacitación. En la G2 este au-
mento es de un 22oA a un 48o/o.

La últ ima secuencia presentada, e) "Discusión de los cono-
c imientos sobre la  temát ica a estudiar ,  t rabajo en grupos '
puesta en común de lo aprendido, resolver problemas y ejer-
cicios y tarea para la casa" sólo fue seleccionada por el 33% de
los maestros de la Gl en el "antes" de la capacitación. Sin embal'-
go, fue seleccionada por el 960/o en el "después". En la G2 el l6oh
la seleccionó en el "antes" y el 100% en el "después".

En general, considerando el total t le ambas generaciones.
podemos afu'mar que las secuencias más seleccionadas, como
aquellas que se desanollaban antes de la capacitación, fueron las
menos participativas. Sin embargo. aquellas secuencias que pro-
mueven una mayor participación fueron las más seleccionadas
como aquellas que maestros y maestlas realizan luego de haber
participado en la capacitación. Los gráficos de la página I l9 repre-
sentan las tendencias expresadas por maestros y maestras.

Un resumen de las tendencias en anlbas generaciones se pre-
senta en el sisuiente cuadro:

Secuencia Antes
78%
59%
48%
37%
28Yo

Después
30%
21To
33%
1 49n
970Á

Diferencia
-48%
-35o/o
- 1 5 %
+37o/o
+690/0

a

b
c
d

e

n 7



En síntesis, los maestros ); nruesfros de ambas getteraciorcs
selecciotmron los secttettcios que pronruevett trtt suJeto pasit.o ¡.
receptor de los cottocinúetúos conto las que getrcralntenfe desa-
rrollaban antes de la capacitación. Por otro lado, cosi el 100%
de ellos y ellas seleccionó las seatencios quefacilitcn lo reali:a-
ciút de activirJades c1ue fovorecen el aprendi:cge autónonto ); co-
operativo, conrc oc1uellcs secuencios que desarrollan después de
la capacitaciúr

En relación con esto últirno, podemos afirmar que los maes-
tros y maestras están conscientes de la importancia de:

' El uso de estl'ategias imovadoras y la incorporación de
matelial concreto para el desan.ollo de diferentes temas
matemáticos.

'  La organización del aula como forma de favorecer la
creación de un clima que promueva los aprendizajes.

' La constl'ucción y uso de materiales educativos elabora-
dos por  e l los rn ismos.

. Ei desan'ollo de secuencias de aprendizaje que favorecen
el aprendizaje autónorxo y cooperativo.

Conclus iones

I. Los ntaestros y maestras egresados del plograma de Ca-
pacitación INTEC-PRODEP muestran una actitud positiva hacia
la Matemática y su enseñanza con una comprensión de los proce-
sos docentes privilegiados en el enfoque desar'ollado po. él Á.eu
de Matemática. Esto se traduce en Motivación por seguir capaci-
tándose, en una valoración muy posit iva de su expir iencia de
capacitación en el INTEC, en una valoración de los plocesos
docentes que p'omueven aprendizajes autónomos y cooperativos
_y que alavez incorporan matedales de aprendizaje.

II. En relación con sus coltocimientos previos se obselva un
progleso en el domhio de los conocimientos matemáticos. Esto
se traduce en un buen desenvolvimiento. conceptual y metodológi-
co, en los tenlas desan'ollados en las asigraturas de más alto ren-
dirniento. Sin embargo. a part i 'de los'esultados encontrados. no
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se puede establecer la evidencia de un desarlollo significativo de
la capacidad de aplicar los conocimientos adquir idos a una va-
riedad de situaciones que hagan posible la profundizacion de los
mismos.

Recomendaciones
. Continuar utilizando el modelo etseñatrct-aprendi:ue

desarlollado por el Á'ea de Maternática durarite la capa-
c i tac ión,  prev ia s is temat izac ión v  eul iquecimiento del
mismo.

' ['ropiciar una mayor elaboración y profundización en la
conceptualtzación y aplicación de los conocimientos
matemát icos

' h'opiciar que el trabajo docente dulante la capacitación
vaya dirigido no sólo al aprendizaje constructivo de los
contellidos rnatemáticos. sino también a reflexionar sobre
sus prácticas docentes. Esta reflexión deberá ser el punto
de paltida para anahzar las estrategias de aprendizaje v
evaluación y las actividades desarlolladas durante la ca-
pacitación. con milas a odentar el trabaio de maestros v
maestras con sus estudiantes.

' Establecer estlucturas de formación permanente destina-
das a la profundización de los conocirnieutos rnaternáti-
cos I 'de la enseñanza de éstos. en estrecha relación con el
ejercicio docente y concebidas conlo tr.abaio de investi-
gación e innovación en acción.

. Reconociendo que la tarea del maestro(a) generalista no
es más simple ni menos especial izada que la de los do-
centes del Nivel Medio. se considera importante que la
formación del profesorado del Nir,el Básico sea a nir,el de
licenciatura. En ese sentido se recornienda completar el
plograma de capacitación llevándolo al nivel de licencia-
lura.
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