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RESUMEN

El presente trabajo es una reflexion en torno a la actual situa-
cién de la Ensefianza del Léxico en el primer ciclo de la Educacion
Primaria Nacional.

Dicha reflexion parte de la revision de los textos correspon-
dientes a los grados del ciclo en cuestion, asi como de los datos
arrojados sobre la actitud y aptitud de los docentes, a partir del
cuestionamiento escrito que se le hizo a una muestra de 131 maes-
tros(as) correspondientes al nivel primario, rural y urbano.

Contiene ademas unas sugerencias metodologicas que tratan
de reflejar los principios del enfoque funcional-comunicativo en
virtud de que propician una actitud y un trabajo con el Iéxico
dinamico, participativo y coherente con los principios rectores que
sustenta la metodologia asumida.
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INTRODUCCION

“No hay ensefanza que no pase por la palabra “, sostiene
Manuel Lorenzo Delgado, en su obra el “El Vocabulario y la
Ortografia de Nuestros Alumnos”. Esta frase, sencilla, pero por-
tadora de un profundo mensaje sobre la importancia del léxico,
en el proceso de adquisicion y desarrollo de la Lengua Materna,
justifica cualquier esfuerzo tendente a mejorar su ensenanza en la
Escuela Dominicana; asi lo concebimos al momento de decidirnos
a realizar el presente trabajo, el cual se fundamenta en un analisis
de los textos utilizados en los cuatro primeros grados de la Edu-
cacion Basica y en la aplicacion de un cuestionario relativo a la
ensefianza del léxico a 131 Profesores que laboran en 69 escuelas
primarias, urbanas y rurales del Distrito Nacional, Monte Plata y
San Pedro de Macoris.

Partimos de esta muestra por entender que la misma contenia
los elementos necesarios para considerarla representativa, pues-
to que en ella hay escuelas que responden a todos los estratos
sociales de la Republica Dominicana y sobretodo porque una gran
parte de los profesores encuestados asistian a los cursos de capa-
citacion del Proyecto de Desarrollo de la Educacion Primaria
(PRODEP) que se imparten en el Instituto Tecnologico de San-
to Domingo (INTEC) y en otras universidades nacionales. des-
de el afio 1993,

Estamos conscientes de que este trabajo puede ser ampliado
y mejorado, pero creemos que el mismo puede constituir un pun-
to de partida hacia el analisis mas profundo y hacia propuestas
metodologicas mas acabadas en torno a la ensefianza del Iéxico
en la escuela dominicana.

Qué nos motivé a investigar sobre la ensefianza
del Léxico en la Escuela Dominicana?

La frecuencia con que escuchamos a profesores universita-
rios, especialmente del area de Espafiol, quejarse ante la inocul-
table deficiencia que exhiben muchos de nuestros bachilleres para
construir y comprender discursos orales y escritos relacionados
con las asignaturas que cursan, nos motivo a indagar sobre como
se enseiia el Iéxico en la educacion dominicana. Quejas éstas que
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se escuchan también entre profesores del nivel medio, demostran-
dose asi que se trata de un problema con fuertes raices en el nivel
basico y también en el entorno socio-cultural donde éstos inter-
actian, puesto que como es sabido, el léxico que adquiere el ha-
blante a partir de las experiencias lingiiisticas que les provee su
medio, incidira inevitablemente en el desarrollo y dominio de su
lengua.

Estas deficiencias léxicas han sido observadas por nosotros
en la clase de Espaiiol que impartimos en el Instituto Tecnologi-
co de Santo Domingo, donde a pesar de que una apreciable can-
tidad de estudiantes procede de los que son considerados como
los mejores centros educativos privados de la ciudad capital, és-
tos manifiestan notorias limitaciones para comunicarse tanto en
forma escrita como oral. A muchos les resulta extraordinariamente
dificil construir un texto escrito de una pagina alrededor de un
tema conocido por ellos, pues no hallan las palabras necesarias
para construirlo, pero esto sucede también en la produccion de
textos orales, en los que se escuchan frecuentes repeticiones de
términos, incoherencias y el uso de vocablos inadecuados para
sustituir aquellos que necesitan y no encuentran al momento de
construir una frase. Las profundas deficiencias léxicas que acu-
san nuestros bachilleres son tan notorias que los ejemplos proba-
torios resultan innecesarios, de todas maneras, nos decidimos por
hacer algunas indagaciones referentes a su ensefianza con el firme
proposito de avalar mas objetivamente las sugerencias meto-
dologicas convenientes para lograr un real mejoramiento de la
practica didactica seguida por nuestros profesores de Lengua, al
momento de abordar la ensefianza y desarrollo de léxico en sus
estudiantes.

Iniciamos esta investigacion partiendo de la hipotesis de que
los lineamientos para la ensefianza del desarrollo y enriquecimien-
to del lexico en el nivel basico no estaban muy claros para la
mayoria de los maestros y maestras, dado que gran parte de nues-
tros estudiantes carecen de un léxico amplio y rico acorde con su
nivel académico.

Sibien es cierto que en el documento para la transformacion
curricular que promueve la Secretaria de Educacion en el marco
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del Plan Decenal, estos lineamientos aparecen clara y adecuada-
mente sefialados, no es menos cierto que se esta en un proceso de
transicion, cambios y redefiniciones de la educacion nacional, que
todavia no abarca a la totalidad del universo magisterial, lo que
indica que una importante cantidad de maestros continua traba-
jando con los métodos y técnicas que se recomiendan en los pro-
gramas y textos que han venido utilizando durante afios de ejer-
cicio profesional, y con los cuales no es posible lograr un adecuado
desarrollo y enriquecimiento del Iéxico, afirmacion que fundamen-
tamos en las deficiencias anteriormente indicadas.

Sabemos que esta dificultad tiene otras justificaciones, pero
la que nos ocupa en estos momentos es la relativa al léxico, la cual
es a nuestro entender una de las mas importantes.

Esta realidad preocupa a muchos educadores ya que como
seflala Lorenzo Delgado en el texto citado: “‘El rendimiento aca-
démico esta en correlacion con el nivel de vocabulario poseido por
elnino”, aseveracion que confirma Vicente Barbera cuando seiiala
que “El conocimiento de la palabra, su adecuado uso y su domi-
nio semantico y ortografico, es un instrumento de gran transfe-
rencia en el mundo de los aprendizajes y ademas en la propia pro-
mocion personal y profesional”.

Estas consideraciones, con las que nos identificamos plena-
mente, refuerzan nuestros propasitos de indagar sobre la ensefian-
za del Iéxico en los cuatro primeros grados del nivel basico, con
miras a ofrecer al magisterio nacional. algunas orientaciones
metodologicas elaboradas a partir del enfoque funcional comuni-
cativo que sustenta la transformacion curricular inserta en los li-
neamientos del Plan Decenal y de aportaciones hechas por la
Lingiiistica Moderna en su concepcion de léxico como sistema.

Por qué concentramos nuestro trabajo

investigativo en el primer ciclo de la Educacion

Basica?

Segun plantea Diane E. Papalia en su texto “Psicologia del
Desarrollo”, es alrededor de los seis afios cuando el nifio desa-
rrolla la funcion simboélica, es decir, que es a esa edad cuando el
hablante puede utilizar los simbolos para representar los objetos,
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los lugares y personas del mundo. Antes de esa etapa, sus pen-
samientos estan ligados a lo real, a lo concreto, a lo presente. Es
en ese momento, cuando segln ella, apoyandose en la teoria Pia-
getiana, entra en la etapa de las operaciones concretas, en la cual
el nifio ya es capaz de utilizar los simbolos de forma sofisticada
para realizar actividades mentales, en contraste con las actividades
fisicas que eran la base de su pensamiento previo. Esta etapa del
desarrollo concluye a los 11 afios, coincidiendo en sentido gene-
ral, con el primer ciclo de la Educacion Basica.

De ahi que sean los nifios de estos grados los que se encuen-
tren en una etapa en la que el aprendizaje de nuevos términos es
continuo y rapido, situacion que debe ser aprovechada por la Es-
cuela para ofrecer las mas ricas y variadas oportunidades para que
el nifio desarrolle y afiance su dominio del sistema léxico de la
Lengua, partiendo en todo caso del sociolecto que éste lleva a la
escuela y a cada uno de los grados que integran el primer ciclo de
la Educacion Basica.

Ademas. el Dr. Federico Rubio y Gali. en su obra “El De-
sarrollo Léxico en los Primeros Niveles de la Educacion General
Basica de Espaiia”. sostiene que “El fondo lingiiistico de que dis-
pone el nifio al comenzar la escolaridad es mucho mas reducido
que sus conocimientos, no obstante los rapidos progresos ya he-
chos en el dominio de la Lengua. Su universo nacional tiene mas
amplitud que su bagaje léxico. Carece de suficientes términos para
expresar lo que siente, piensa o quiere. En otras palabras, le falta
vocabulario”. Y la escuela es la institucion llamada a contribuir a
superar esas deficiencias.

Esta necesidad ha sido considerada por el Plan Decenal con-
signando en el documento: ““Transformacion Curricular” un tra-
bajo con el léxico acorde con las capacidades y demandas del ninio:
el cual debe profundizarse hasta lograr una dinamica de trabajo
que satisfaga cabalmente las necesidades lingiiisticas (lexicales)
del estudiantado. Urge pues trabajar en pos de aportar materiales
didacticos adecuados, que orienten y faciliten el trabajo con el
léxico, para que los profesores de la educacion primaria, puedan
superar el sustrato de los programas y textos sustituidos reciente-
mente y que todavia utiliza un alto numero de profesores prima-
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rios del pais, pues con esos textos y programas de espafiol no es
posible lograr un adecuado desarrollo del Iéxico en el estudianta-
do nacional, puesto que los mismos responden a una concepcion
estratificada y estatica de la lengua, en los que no se observa preo-
cupacion alguna por el desarrollo del léxico en los educandos, ya
que regularmente plantean la mera busqueda de términos en el
diccionario sin continuar el trabajo con los mismos en pos de una
real incorporacion de estos vocablos al Iéxico activo de los
hablantes.

Se observa en todos ellos un marcado interés por temas pura-
mente gramaticales, incluso para el primer grado, en los cuales no
se sugieren ejercicios encaminados al desarrollo del 1éxico. En
estos se orienta hacia una mecanizacion del aprendizaje, pues la
mayoria de los ejercicios se limitan a ofrecer una serie de pala-
brasy oraciones con ilustraciones que muchas veces no se corres-
ponden con la realidad, escasean las actividades que lleven al
estudiante a comprender, reflexionar, a opinar sobre el significa-
do de la palabra y otras actividades que les permitan ejercitar el
vocabulario conocido y enriquecerlo.

En algunos de los textos analizados encontramos ciertos ejer-
cicios productivos para desarrollar el léxico en los estudiantes,
pero la forma aislada e incoherente en que se ofrecen dificultan
su aprovechamiento, realidad que obedece. inferimos nosotros, a
que determinados autores sentian interés por una metodologia mas
adecuada para desarrollar el Iéxico, pero en razon de que un texto
para ser aprobado debe responder en por lo menos un 75% a los
objetivos y contenidos de los programas correspondientes, que-
daban limitados automaticamente a lo establecido en los mismos.

Sin embargo, en los textos elaborados en el marco del nue-
vo curriculo que sustenta el Plan Decenal de Educacion se obser-
va una preocupacion explicita por el desarrollo y enriquecimien-
to del Iéxico y aunque el énfasis varia entre uno y otro texto, de
los correspondientes a los cuatro grados del primer ciclo del Ni-
vel Basico, en todos se sugieren actividades consonas con el en-
foque funcional y comunicativo, en que se fundamenta dicho
curriculo. Se cree que este enfoque es capaz de responder a las
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necesidades de desarrollo de los sujetos ya que toma en cuenta
criterios como los siguientes:

a) Parte de la realidad de los sujetos; es decir, toma en cuen-
ta la competencia lingiiistica y de comunicacion de los alumnos
y sus intereses generacionales y socioculturales.

b) Parte de un concepto de lengua como modelo de per-
cepcion, analisis, interpretacion y comunicacion de la realidad
personal y sociocultural.

c) Parte de la idea de que los hablantes llegan a la escuela con
competencias lingiiisticas y de comunicacion adquiridas en el
proceso de apropiacion sociocultural de su lengua.

d) Enfatiza los procesos que desarrollen competencias de
comunicacion, priorizando asi las actividades de comunicacion:

- Expresion y comprension oral
- Produccion escrita
- Lectura comprensiva e interpretativa

¢) Integra la gramatica, la ortografia y el Iéxico en las activi-
dades de comunicacion a través del uso.

f) Enfatiza la dimension semantica de la lengua y de la co-
municacion lingiiistica, para que los sujetos la asuman como un
proceso de construccion de mensajes, etc. Es esta caracteristica
lo que precisamente nos motiva a identificarnos con este enfoque
para la realizacion del presente trabajo.

Los maestros y maestras encuestados(as) demuestran
sentirse inseguros de la metodologia empleada para el desa-
rrollo y enriquecimiento del léxico en sus estudiantes.

Los resultados del cuestionario aplicado a 131 profesores de
dicho nivel en 69 escuelas urbanas y rurales, tanto publicas como
privadas en 1994, confirma la hipotesis desde la cual partimos para
la realizacion de este trabajo. Veamos:

La primera pregunta del cuestionario estaba destinada a iden-
tificar la composicion de los encuestados en relacion al tiempo que
tenian en el ejercicio docente, revelandose que el 47% de los 2n-
trevistados tienen entre 10y 15 afios de experiencia, mientras que
el 28% oscila entre 5y 9 afos, y el 15% con mas de 15 afos. Solo
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un 10% no ha cumplido los cinco afios en el servicio. Esto indica
que la muestra seleccionada esta integrada por un grupo de pro-
fesores con una adecuada experiencia docente.

Esta situacion hace que los resultados del cuestionario sean
interesantes, puesto que se trata de respuestas y opiniones apor-
tadas por profesores con amplia experiencia en el quehacer edu-
cativo.

Preguntamos a los profesores, si tenian predileccion por al-
guna de las asignaturas del programa, con el proposito de deter-
minar el grado de importancia que éstos daban a la Lengua Ma-
terna. Ante esta pregunta, 61 (47%) profesores senalaron la Lengua
Materna como su asignatura predilecta, 37 (28%) manifestaron no
tener preferencia alguna, 25 (19%) se inclinaron por otra y 8 no
dieron una respuesta clara o simplemente la dejaron en blanco.

Llama Ia atencion el hecho de que un 47% del universo en-
cuestado seiiale la Lengua Materna como su asignatura predilec-
ta y un 28% manifieste no tener preferencia por ninguna asignatura
en especial; esto asi porque los primeros podrian estar conside-
rando el valor de la lengua en el proceso ensefianza aprendizaje
en el sentido amplio del término, mientras los segundos podrian
haber partido del principio integral de la educacion.

Cuando preguntamos a cual aspecto de la lengua dan mayor
importancia, 43 de 131 se inclinaron por la lectoescritura, 37 por
la expresion oral y escrita y 15 expresaron no tener preferencias.
Ninguno de los encuestados se refirio al léxico entre los aspectos
de la Lengua Materna preferidos por ellos. A qué pudo deberse
esta exclusion?. Creemos que ellos y ellas consideraron que el
desarrollo del Iéxico se logra a través del proceso ensefianza-apren-
dizaje de todos los aspectos de la lengua, como se plantea en el
nuevo enfoque, pero no estamos seguros de que partieran de esta
premisa.

Ahora bien, cuando se les pregunto si realizaban un diagnos-
tico al inicio del curso, para determinar la competencia Iéxica con
que llegaban los alumnos a la escuela o al grado. el 95% contesto
afirmativamente, pero al pedirles que indicaran los resultados
obtenidos de ese diagnostico, 103 de 131, equivalente a un 79%
del universo, ofrecieron una respuesta vaga. De todos modos,
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resulta alentador el hecho de que los maestros se interesen por las
competencias lingiiisticas y de comunicacion con que sus estu-
diantes llegan a la escuela o a su grado, independientemente del
uso que hayan venido dando a sus indagaciones.

En interés de determinar si aplicaban alguna metodologia
mas o menos adecuada para la ensefianza y desarrollo del 1éxico,
preguntamos si lo hacian en forma aislada o integrada a los demas
aspectos de la lengua, 119 (91%) contestaron que lo ensefaban
en forma integrada, agregando algunos, que lo hacian en forma
integrada no solo a los demas aspectos de la lengua, sino a todas
las asignaturas del programa.

A pesar de que la respuesta dada por los encuestados, parece
indicar que se aplica una metodologia adecuada para desarrollar
la capacidad léxica en los estudiantes de este ciclo, las respuestas
que se aportan a las preguntas anteriores demuestran que no hay
tanta claridad en lo relativo a las técnicas empleadas, ya que las
informaciones obtenidas a través de este trabajo no marcan una
tendencia. una practica definida, pues las respuestas fueron im-
precisas, contrastando de esta manera con la claridad que sobre
el trabajo con el léxico presenta el documento para la Transfor-
macién Curricular en los bloques de contenido para el primer ciclo
del Nivel Basico donde se esbozan los lineamientos a seguir en
la ensefianza-aprendizaje de la comunicacion oral y escrita, enfa-
tizando el desarrollo de competencias de comunicacion y lingiiis-
ticas integradas con formalizacion progresiva.

Por lo tanto, aportaremos algunas sugerencias metodologi-
cas que pudieran servir de base para la elaboracion de material
didactico en el marco del enfoque funcional y comunicativo que
ha asumido el Plan Decenal de Educacion, programa éste que ha
venido despertando en la sociedad dominicana y muy especial-
mente en la comunidad magisterial una positiva actitud innova-
dora que asegura importantes transformaciones, tanto en el aspecto
curricular, como en el metodologico y administrativo.

Sugerencias Metodologicas

Es precisamente en este ambiente de cambios, redefiniciones
y apertura, en el cual pretendemos exponer algunas ideas o su-
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gerencias que contribuyan a mejorar y enriquecer el léxico de los
docentes y por ende el aprendizaje de los alumnos y las alumnas,
extraidos de diferentes textos que abordan tan importante aspec-
to de la lengua. Nos abocaremos pues, a plantear unas sugeren-
cias metodologicas para la ensefianza del desarrollo y enrique-
cimiento del Iéxico que esperamos amplien las alternativas de
trabajo con el léxico en nuestras escuelas primarias.

Todos los sectores relacionados con el proceso educativo
nacional, plantean la necesidad de ajustarse a lineamientos teori-
co-metodologicos que satisfagan eficazmente las carencias aca-
démicas de nuestros estudiantes, asi como de la realidad escolar
y socio-cultural de los mismos.

En este sentido, los diferentes sectores de la educacion do-
minicana: especialistas, maestros, amigos y padres de la escuela,
han tomado conciencia de que la ensefianza de la lengua precisa
tomar senderos mas acordes con nuestra realidad, en virtud de lo
cual se propugna por el respeto al acervo lingiiistico y lexical
adquirido por el nifio en su cotidianidad. asi como a la diversidad
lingiiistica presente en nuestras aulas, dada la heterogeneidad
socio-cultural del alumnado, sin descuidar el desarrollo y enrique-
cimiento del mismo. Es decir, ampliar las competencias lingiiis-
ticas y comunicativas de los alumnos y las alumnas a partir de las
experiencias y habilidades de éstos.

Dado que nos propondremos ofrecer al magisterio nacional
estas sugerencias metodologicas para el desarrollo de la compe-
tencia léxica de nuestro alumnado del ciclo basico. es preciso
destacar la importancia de la planificacion de la ensenanza-apren-
dizaje del mismo, en forma sistematica y gradual, pues no se tra-
ta de abolir las conductas de entrada del nifio con las diferentes
situaciones de comunicacion en las cuales se vera envuelto en su
vida diaria.

Por esta razon, algunos autores insisten en sefialar que para
planificar la ensefianza del Iéxico se debe partir de algunas premi-
sas que consideramos pertinente esquematizar:

A) Partir de las diferencias individuales y sociales de los
nifios.
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B) Tomar en consideracion el vocabulario que el niiio posee
al entrar a la escuela o al nuevo grado.

C) Referirse a la norma aceptada por la comunidad a la cual
pertenece el alumno o la alumna, respetando y valorizando la
misma, sin perder de vista la apropiacion de la norma standard en
un proceso tendente al desarrollo y enriquecimiento de las posi-
bilidades lexicales y expresivas del alumno y la alumna.

Hacemos nuestros los planteamientos que en torno a este
punto expone Lopez Morales en su texto *“ La enseianza de la
lengua materna”, donde sefiala, siguiendo el modelo de Estados
Unidos, que “a los estudiantes de primaria debe enseiiarseles un
1éxico acorde con el Iéxico basico, correspondiente a la norma de
la comunidad o region. Luego, en la secundaria, debe profun-
dizarse la ensefianza del enriquecimiento del Iéxico acorde con la
norma culta o standard conjuntamente con la gramatica y la lite-
ratura”, coincidiendo con éste la nicaragiiense Helia Ma. Robles,
la cual sefiala en su libro: *“ Lengua y habla en la escuela actual”,
que la ensefianza del enriquecimiento del Iéxico debe ir unido a
la ensefianza de la gramatica u otros aspectos de la enseiianza de
la lengua.

Conviene seiialar ademas, que la adquisicion del vocabula-
rio debe trascender la mera bisqueda de significado de términos
desligados del contexto lingiiistico del cual se extrae; debe ha-
cerse integrado y acorde con el dominio que sobre la gramatica
de la lengua tengan los nifios, en consonancia con las necesidades
y capacidades de los mismos. Lo cual permitira que el nifio des-
cubra que las palabras pueden variar de significado de acuerdo a
las construcciones gramaticales en las cuales puedan entrar,
ademas del contexto lingiiistico y/o extra-lingiiistico en los que
se apliquen dichas palabras.

Consideramos que en el primer ciclo se debe propiciar la
ensefianza del 1éxico en forma ludica, atractiva y amena para los
estudiantes, esto a traves de las actividades de la ensefianza-apren-
dizaje donde la expresion oral predomine sobre la escrita, sin
descuidar la ejercitacion de esta wltima.

Como el nifio conoce su “lengua’ en su sentido pragmatico,
posee unas conductas lingiiisticas previas a la escolaridad, cuan-
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do se le presenten determinadas estructuras necesarias de las
modalidades normales, €l no las identifica como propias, es decir,
no las comprende. De ahi la importancia que concedemos al uso
del hablar concreto, de revalorizar y fomentar la expresion viva
de la lengua. No debe haber pues, oposicion entre el acervo
lingiiistico ( lexical ) que el nifio reconoce como suyo y el que se
le facilita a través de la ensefianza, sino una integracion progresi-
va y ascendente hasta llegar al conocimiento intrinseco del siste-
ma y a su rendimiento funcional en la comunicacion.

Ahora bien, el maestro debe trabajar mucho con el alumno
ese léxico propio de cada estudiante, pues en el proceso ensefian-
za-aprendizaje, los alumnos comenten errores de naturaleza vari-
able: A) de acentuacion, Ej.. “Méndigo” por “Mendigo”’; B)
errores gramaticales, Ej.: ©“ Habianos” por “Habiamos™’; C) de in-
formacion; D) idiomaticos (todos los giros idiomaticos o frases
incorrectas, Ej.: “de gratis” por “gratis’’; E) errores logico-concep-
tuales (palabras poco usuales o mal asimiladas).

El error Iéxico mas generalizado es el que implica falta con-
ceptual, el verbalismo. Este consiste en usar palabras sin saber lo
que significan, por lo que se usan sin que haya correspondencia
entre la palabra y su significado, es decir, el objeto al cual hace
referencia. El origen de este error radica muchas veces en la in-
fancia, en la tendencia del nifio a llenar con su fantasia los voca-
blos abstractos y hasta los concretos pocos frecuentes en el hablar
cotidiano.

Este error indica la debil relacion establecida por muchas
personas entre los procesos del pensamiento y la expresion ver-
bal, produciendo un mal habito que se traduce en una indiferen-
cia con las palabras. Sobre este punto, Shoeckel nos dice: ...” por
la ley del minimo esfuerzo cuando no poseemos el nombre de una
cosa, preferimos aplicarselo a sus semejantes, antes que molestar-
nos en buscar la palabra apropiada”. Es decir, que generalmente
designamos con una palabra de amplio sentido una variedad de
objetos similares, pero que no los especifican con exactitud, por
Ej.: llamarle pajaro a toda ave voladora sin usar los diferentes
términos que los nombran con propiedad.

202



Estos errores son normales en los nifios, pues tal como nos
sefiala el ruso Vigoski en éstos: “la palabra y su significado se
desarrollan en direccion opuesta”. En lo verbal, el niflo comienza
con palabras aisladas, después construye frases y mas tarde ora-
ciones. En cuanto al significado el camino es opuesto, pues las
palabras aisladas poseen sentido o valor oracional. El descu-
brimiento de la palabra como parte de la oracion es tardio. Estos
procesos responden a las necesidades del nifo. Es importante
sefialar, que la conexion entre palabra y objeto en el nifio pequerio,
cuando se refiere a la satisfaccion de sus necesidades, son solidas
y yerran menos veces que cuando son palabras de tipo informati-
vas, como las que deben aprender en la ensefianza primaria.

Las palabras presentan diferentes grados de dificultad para
su aprendizaje, por ejemplo, los sustantivos concretos permiten
una relacion inmediata entre significante y significado, sobre todo
cuando la nocion viene acompaiiada por la percepcion. Por esa
razon, es comun que en los libros de textos para alfabetizar, aparez-
can las imagenes de objetos al cual se refieren las palabras, por
ejemplo: Para ensefiar la palabra “pelota™ aparece la imagen ad-
junto a la palabra. Dichas palabras las usamos sin grandes ries-
gos de error. Sin embargo, de las palabras abstractas no podemos
tener imagenes tan nitidas: libertad, esfuerzo, sutileza, integridad,
son validas para algunos hablantes, pero no necesariamente para
todos los hablantes, por consiguiente, en los ultimos afios de la
primaria y toda la secundaria, se coge el riesgo de enfrentar al
alumno a numerosos conceptos que no le quedan bien definidos.

Nos parece que el mejor procedimiento para erradicar el
verbalismo debe empezar por hacer consciente al alumno de esta
dificultad: debe pues explicarsele en forma comprensiva cual es
el significado. como una palabra puede tener varios significados
o acepciones, qué es un diccionario, como se hace un dicciona-
rio, como las palabras a lo largo de su vida incorporan nuevas acep-
ciones y sufren mutaciones en algunos de sus significados.

Conviene para el planeamiento del Iéxico, que el maestro
tome en cuenta los procesos seiialados por Alonso Shoeckel en
su texto: ““La Formacion del Estilo”, entre los cuales estan: A) El
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proceso de asociacion; B) Abstraccion, C) Simplificacion y
D) Diferenciacion.

El primero esta ligado a la percepcion, uno de los pasos de
la serie de asociaciones que (segun los especialistas), es intrinseco
a todo lenguaje. Ahora bien, por el mecanismo de asociacion a la
cual se une la fuerza expansiva de la analogia vamos adquiriendo
el vocabulario que llega a nuestro conocimiento sensorial e intelec-
tual, asi vamos desarrollando nuestra capacidad de percepcion
diferenciada y ordenada. El segundo proceso, el de abstraccion,
consiste en sustituir una serie de vocablos por uno que los con-
tiene a todos, surge una palabra nueva de menor exactitud. pero
de mayor alcance, tendemos a olvidar la serie y la archipalabra
subsiste. Debemos fomentar actividades que le permitan al estu-
diante hacer uso de este proceso sélo cuando lo necesite. pues si
se quedaran en este nivel el mismo contribuiria a su empobre-
cimiento lexical.

Otro proceso a tomar en consideracion, al cual podemos
definir como la ley del minimo esfuerzo, se debe a que cuando po-
seemos el nombre de una cosa, preferimos aplicarsela a sus seme-
jantes antes que molestarnos en buscar la palabra apropiada, exac-
ta, debido a que nos hemos detenido en la unidad. sin continuar
hasta la diferenciacion.

Es preciso senalar que estas dos Gltimas etapas o procesos
mencionados, pueden servir al sujeto en momentos determinados
para facilitar su comunicacion, sin convertirse en habito indiscri-
minado. Es decir, que son utiles en la medida que constituyan pa-
sos previos al proceso de diferenciacion donde los vocablos se
tienen que usar con exactitud y precision.

Este proceso (el de diferenciacion) enriquece extraordina-
riamente nuestro vocabulario, se fundamenta en la tendencia hu-
mana hacia la exactitud, hacia la adecuacion de nuestros concep-
tos y sus signos, con las cosas, o sea de la tendencia a la verdad.
Por eso, cada uno en su materia posee un léxico abundante. Este
enriquecimiento se verifica debido al intercambio social. Por
ejemplo, el nifio distingue de nombre a sus hermanos y a algin
amigo. Si viene una visita, dird que han venido muchas sefioras,
pero va creciendo y los visitantes dejan de ser “sefioras” y se van
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convirtiendo en “tia Maria”, “Dofia Alba™, etc. Sin embargo, to-
das las mujeres que ve en la calle siguen siendo “‘sefloras”, porque
no ha entrado en contacto directo y personal con ellas. En este
sentido los hombres que tienen que tratar con muchas personas
de diferentes condiciones intelectuales y sociales, los que leen
libros de diversas materias, los aficionados a la erudicion, logran
el proceso de diferenciacion en una serie bastante completa de
sectores y llegan a dominar un vocabulario rico y preciso.

Debemos destacar el hecho de que el valor de la palabra
consiste en ser signo. por lo tanto, debe estar enlazada con un
objeto, si extraemos a una palabra su contenido, su relacion con
una cosa se convierte en capsula vacia, aunque sonora. Las aso-
ciaciones se deben crear directamente de la palabra a la cosa o a
un dibujo de la cosa. Resulta muy dificil retener el significado de
una palabra extranjera cuyo objeto es desconocido. Donde la cosa
ya no existe, un dibujo nos facilita la experiencia y la correcta
asociacion.

Son muy peligrosas las asociaciones de la palabra con una
idea vaga del objeto. por eso es recomendable, segun los estudios
de la lingiiistica. que el lenguaje no se puede reducir a un sistema
de asociaciones (estas son una mecanica del proceso), pues lo
importante es la conciencia simbolica, la experiencia intelectual
de la significacion. Un ejemplo concreto es el papagayo, el cual
puede asociar un objeto con una emision de sonidos articulados;
pero carece de conciencia simbolica, no percibe intelectualmente
la relacion.

Es pertinente aclarar que la etapa asociativa corresponde a
los primeros pasos del lenguaje, pues mas adelante se despierta
en el nifo la conciencia de relacion, nuestros alumnos de 11 a 13
afios superan ambas etapas pudiendo incluso automatizar el
mecanismo asociativo, mientras progresan en afinamiento signi-
ficativo, en pluralidad designativa, en complejidad connotativa,
o sea, ensanchar la serie de palabras que designan un objeto
comun, van distinguiendo el aspecto o matiz de cada palabra en
la serie, aprender a escuchar los otros elementos de valoracion,
afectividad, referencia, que acompafian como un halo el signifi-
cado preciso de una palabra.
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Esta caracteristica de desarrollo léxico plantea en la ensefian-
za basica un problema complejo: el de referirse a un sistema que
es en definitiva ilimitado, y de hacerlo con un método organiza-
do y coherente para obtener fundamentalmente aprendizajes
eficaces.

Lingiiistas y estudiosos (Coseriu, Pittelman, Heinlich,
Dubois, Mathée Giacomo, entre otros), han desarrollado diferentes
métodos que son validos para la educacion primaria, entre los
cuales podemos citar:

A) Campos semanticos. Este método le promete al nifio or-
ganizar y enriquecer su repertorio de términos y acepciones, ya
que le permite partir de sus experiencias, ajustandose empero a
pautas dadas. Ej.: En el campo Iéxico de “las flores™. el nifio puede
ir organizando las que conoce y ampliando dicho repertorio au-
xiliandose de diferentes recursos didacticos y de las personas que
lo rodean: flores (rosa, clavel, orquidea. margarita...).

B) Analisis de rasgos semanticos. Con este método, resefia-
do por Joan Heinlich y Susan Pittelman en su texto del mismo
nombre, el nifio observa y profundiza sus conocimientos sobre las
caracteristicas, rasgos distintivos de las cosas y las peculiaridades
del significado de una palabra. Le ayuda a usarla con mayor pre-
cision . Ej.: Distinguir los matices significativos de la palabra
“BANCO?”, la cual puede estar referida al concepto de mstitucion
financiera o a un tipo de asiento:

* Laura cambio su cheque en el banco.
* Los nifios se sientan en el banco del parque.
* El pescador vié un banco de peces.

C) El mapa semantico: Tal y como nos sefialan Pitterman y
Heinlich, este método ayuda al estudiante a organizar un reperto-
rio de palabras que guardan relacion de semejanza en su estruc-
tura, funcién o realidad designada. Ej.: CLIMA: (nubes, citros)-
(calor, frio, templado)-(humedad, sequedad, desértico)-(aire.
viento, brisa).

Como podemos constatar, el trabajo para el enriquecimien-
to del Iéxico trasciende el mero ejercicio de buscar el significado
de términos (seleccionados a priori) en el diccionario. desligados
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en el contexto en el que se producen. Para acceder a una practica
maés abierta y rica donde el nifio aprenda las relaciones que se
pueden dar entre las palabras, ya sean de tipo:

1) Seméantico (palabras de significado parecido o contrario).
2) Fonico (bata-rata, por €j.).

3) Sensoriales y Psicologicos (como en la rima de versos).
4) Sintactico (reconocer los usos de estar, ser, etc.).

También son parte integrante del trabajo de léxico, las prac-
ticas de afianzamiento de la forma sonora de determinadas pala-
bras y de la correccion ortografica. Las actividades deben orien-
tarse a reconocer en el signo lingiiistico el significante -oral o
escrito- y su relacion con el significado.

D) La enseiianza del léxico debe ser integral e integrada con
los demas aspectos de la ensefianza de la Lengua y de otras asig-
naturas.

Ampliar el vocabulario, su comprension, y sobre todo, con-
ducir al nifio al uso de las palabras libres -en gran medida- de im-
precisiones. adaptadas a los diferentes lenguajes, intenciones y
situaciones de comunicacion es el objetivo del trabajo con el léxi-
co dentro v fiera de la escuela. Dado que la asimilacion de nue-
vos términos y acepciones de los mismos se produce en la inter-
accion comunicativa de los nifios, en igual o mayor grado fuera
del ambito escolar.

El rol de la escuela, ademas de recoger la lengua viva con su
léxico cambiante, debe favorecer la observacion mas detenida de
los términos, organizados éstos en vocabularios especificos e in-
sertos en diferentes tipos de lengua y de “textos”. tanto orales
como escritos, pueden llegar a ser conocidos y empleados en el
momento que lo requiera la situacion de comunicacion, mediante
un aprendizaje que incluya varios tipos de actividades para trabajar
el Iéxico.

Los manuales elaborados para la capacitacion de los maestros
y maestras de la educacion basica en el marco del Proyecto de
Desarrollo de la Educacion Primaria (PRODEP) abordan Ia
ensefianza del 1éxico en esta direccion, tomando como referencia
el nuevo curriculo, el cual sefiala que los valores, las actitudes y
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las competencias de los sujetos deben articularse en la relacion
sujeto-lengua-cultura como un todo inseparable y que los cinco
ejes tematicos contenidos en el mismo: valores y actitudes, com-
petencias comunicativas, competencias lingiiisticas, competencias
intelectuales y competencias socioculturales, deben mostrar la
interrelacion indispensable y el equilibrio de la integralidad
procurada. Enfatizando que no se debe privilegiar ni descuidar
ninguno de dichos ejes. Sostiene que los valores vy las actitudes
son la esencia universal de las competencias socioculturales y éstas
a su vez le dan sentido historico a los valores y actitudes.

La competencia de comunicacion, la competencia lingiiisti-
ca y la intelectual de los sujetos funcionan y tienen validez en
relacion con los valores y actitudes y las competencias sociocul-
turales. La competencia de comunicacion, la competencia lingiiis-
tica y la intelectual deben ser tratadas como un todo inseparable.

La circularidad y la reversibilidad son caracteristicas del
proceso de interrelacion , en el cual deben desarrollarse esas com-
petencias conjuntamente con el Iéxico y la ortografia. De una
competencia se pasa a otra, sin transicion, en el mismo acto de
ensefianza aprendizaje. Los procedimientos sugeridos explicitan
una ensefianza centrada en el sujeto relacionada directamente con
su entorno personal y sociocultural, pretendiendo al mismo tiempo
viabilizar los bloques de contenidos a través de las practicas
metodologicas adecuadas a ellos.

La informacion imprescindible debe ser abordada de man-
era diferente segun el nivel, de ahi que, en el Nivel Basico. y muy
especialmente en los cuatro primeros grados, se recomienda in-
troducir un metalenguaje que no se ensefiara en ese momento, pero
que servira para denominar con propiedad los contenidos y las
actividades realizadas, sefialando que en este nivel hay que enfa-
tizar la comunicacion oral y escrita, priorizando el intercambio
dialogico directo, oral en los primeros cursos, alternando dicho
énfasis a partir del quinto grado con la comunicacion escrita. de
manera que resulte un desarrollo a la par.

Por tanto, las actividades sugeridas en el marco del nuevo
curriculo deben obedecer al enfoque funcional comunicativo que
el mismo sustenta y cuyas principales caracteristicas han sido
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senaladas, sin embargo presentaremos algunos temas apropiados
para este nivel en los cuales se enfatiza el desarrollo del Iéxico en
los estudiantes:

- Empleo del vocabulario conocido en el entorno social cer-
cano.

- Comprension y uso del vocabulario sencillo de nombres
propios y comunes de la familia y su entorno.

- Explicacion sencilla del vocabulario relacionado con la
familia y su entorno cercano: madre, padre, hermanos, etc.

- Descripcion breve de personas, animales, paisajes cono-
cidos, enfatizando el vocabulario con los nombres co-
munes de las cosas.

- Uso del mapa semantico, mediante la elaboracion de red
de palabras cortas claves de textos.

- Explicacion sencilla del vocabulario clave usado en la iden-
tificacion y la descripcion.

- Ordenamiento secuencial de acciones y rasgos de perso-
nas y animales para producir narraciones y descripciones
sencillas.

- Empleo del vocabulario conocido en relacion con los ac-
tos de habla principales.

- Dialogos sencillos y espontaneos acerca de si mismo, de
su familia y sus amigos para el desarrollo de la socializa-
cion y la capacidad de escucha y expresion.

- Reconocimiento y diferenciacion de los actos de habla mas
usados por los y las estudiantes: narrar, dialogar, descri-
bir, preguntar. responder, afirmar. negar, opinar, recibir,
dar instrucciones, etc.

- Comprension y uso del vocabulario de la identificacion,

nombres propios y comunes de las personas y cosas iden-
tificadas.

- Elaboracion de etiquetas, tarjetas, rotulos, listas, cartas,
cuentos, afiches, etc.

209



- Comprension de ideas relacionadas mediante coordinan-
tes de uso comun, con léxico sencillo y observando nor-
mas basicas de pronunciacion, entonacion y ritmo.

- Reconocimiento de los temas de los textos, mediante la
identificacion de palabras de una misma categoria, por
ejemplo: campo, ciudad, familia.

- Comprension de la organizacion alfabética del diccionario.

- Ejercitacion, en forma creativa, en la escucha y la imitacion
de matices expresivos de diferentes formas de hablar de
su entorno social y nacional: entonacion, pronunciacion
y léxico regionales.

- Identificacion y comprension de los siguientes recursos
lingtiisticos propios de la descripcion: adjetivacion. enu-
meracion, comparacion e imagenes sensoriales.

- Identificacion de narraciones, dialogos, descripciones, car-
tasy opiniones escritas en situaciones diversas, a partir de
palabras o conceptos caracterizadores en masculino y fe-
menino, plural y singular.

- Identificacion de la redaccion como un proceso que se ini-
cia con la planificacion de lo que se va a escribir, busque-
da de informacion y listas de ideas.

Los temas hasta aqui sugeridos, desarrollados en el marco del
enfoque funcional y comunicativo. no podran limitarse al en-
riquecimiento del 1éxico en los estudiantes. pues no hay que olvi-
dar que el léxico y la ortografia deben trabajarse conjuntamente
con las competencias anteriormente indicadas, ya que la interre-
lacién es una caracteristica del enfoque asumido, sin embargo,
éstos, asi como muchos otros no incluidos, contenidos en el do-
cumento de transformacion curricular, privilegian el desarrollo y
enriquecimiento del 1éxico en el primer ciclo del Nivel Basico de
la educacion dominicana.

Concluiremos insistiendo en la importancia de adoptar una
actitud abierta y dinamica, que revalorice las competencias comu-
nicativas del alumnado del Ciclo Basico, propiciando en la escuela
y fuera de ella, una real actitud dialogica entre todos los elemen-
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tos que inciden en el proceso educativo, pero sobre todo en el
alumnado, a través de actividades de trabajo con léxico donde se
promueva la nivelacion entre el acervo lexical que el nifio reconoce
como suyo y el que se le facilite en la escuela a través del proceso
enseiianza-aprendizaje, pues el trabajo con el léxico no es exclu-
sivo de la clase de Lengua sino que debe desarrollarse en forma
integrada con las demas areas del curriculo.
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