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LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN NUESTROS DIAS;
METODOS, TENDENCIAS Y PRACTICAS

MIGUEL J. ESCALA™

Es una gran oportunidad poder comparlir algunas ideas con ustedes sobre
la investigacién educativa. Antes que nada quisiera comenzar con dos
anécdotas.

Primera Anécdota. Como parte del grupo que cooper6 con los prmcnpales
organizadores de este zvento, me correspondié detectar i i para
ser presentadas aqui. Detecté una sobre la medicién del ruido en un ambiente
educativo y me parecié muy interesante. Invité a uno de los autores a enviar ¢l
resumen para que el comité organizador decidiera sobre su participacion y para
mi sorpresa no aceptd la mvltacl(’)n No presemana el resumen porque. consi-
deraba que su no era educativa, "no hemos eft d mnguna
comparacién entrc cl nivel de ruido y ¢l rendimiento académico™. Por mas que
quise convencer a la persona dc la relevancia educativa de su trabajo, y por més
que quise respaldar mis argumentos con mis grados académicos en educacién,
la respuesta "pedagocista” sc mantuvo. Esa investigacion no se presenta en este

encuentro.

Segunda Anécdota. (Realmenle esuna sagunda o4 una tercera, de la cual he
sido tesugo en varias ). Por un ladoel i que ante o
sobre varios tipos de investigaciones se ofusca cuando se¢ menciona la palabra
investigacion participativa: "Por favor, seamos serios, es de investigacion que
estamos hablando..." Por el otro lado, el individuo que considera que ¢l

# Ponencia i celebrado los dias 24
325 de sgosto de 1965 (CEDIE PUCMM).
**  Unidad de Estudios Especiales. INTEC.
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propésito principal de la investigacion educativa es la accién politica; si el
sistema nose (ambalea cuando se presenta una mvesugaclén mmcdlalameme
se di "la T ia de esta i

Estas anécdotas nos ldenuﬁcan dos problemas principales: a) el des-

e la de iva, y b) la falta de

aceptacion de la variedad como algo legitimo. El primero es un pmblema de

identidad conceptual, el segundo es un problema de libertad de espacio. Este
trabajo comenta alrededor de esos dos problemas, y sobre sus implicaciones.

En la primera parte del trabajo tratamos sobre la identidad de la
investigacién educativa; en la segunda parte nos referimos a la diversidad de
investigaciones educativas y como esta diversidad, resultado de la propia
identidad de la investigacion educalwa, produce vanedad de métodos, lenden-

ciasy précticas; en la tercera parte di como la d idad se

con otros de la actividad i i Por iltimo anali las

implicaci dela ion de esta diversidad, para la formacion de inves-
P

tigadores educativos. La segunda partc se convierte asi en el micleo de esta
presentacion, para el cual la primera parte es el elemento introductorio, y las
dos tltimas partes son los elementos de conclusion.

Identidad de la Investigacion Educativa

Es muy probable que con una clara deﬂmclon dei mvcshgaclon ¥ con una
clara d del campo d la definicién de la identidad d

investigacién educativa surja como algo natural. Sin embargo ninguna de las
dos tareas previas cs tan f4cil. Una vez lei que para el lego en biologia la
definicién de célula u organismo era una tarea simple: para el iniciado, se
convertia en una de las mis dificiles tareas. Es probable que en este auditorio

dc i d odei dos en dncho F el lograr
ici de educaci6n, investigacion, ¢ i igaci ducati ptabl
para todos sea una de las tarcas mas plicadas que nos p prop

Aceptemos algunas definiciones de trabajo. Primero, aceptemos que inves-
tigar es recolectar metédicamente informacién con un propésito de
transformacion. Luego, definamos educacién como aquella actividad humana
que busca el desarrollo personal de los participantes. En consccucncia, la
investigacion educativa es la recoleccion de informacion con propésito de
transformacion y que se relaciona con la actividad humana que busca el
desarrollo personal de los que en dicha actividad participan.

El componente recoleccién metddica de informacion es clave para la idea
de investigacién, asi como también el componente transformador. Toda
investigacion busca también transformar algo. El tipo de informacion que se
recolecta, y el como se hace (la modalidad metodolégica) son caracteristicas
que sirven para distinguir una investigacién de otra. También el objeto de
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transformacion ¢s clave para distinguir un tipo de investigacion de otro. Atn
més, el objeto de transformaci6n es determinante del tipo de informaci6n que
nos mleresay del como se recolecta. Por ejempll), simi propésito es transformar
el (a través del enriqueci de aportar algonuevo, de refutar
algo aceptado) mi investigacion ser4 diferente a si mi proposito es transformar
la vida de una comunidad (al(erar ciertos patrones de comporlamncnlo, haccrla
que tomen mis i ). C nos han ii

ensefiando, que las preguntas de investigacion y/o las hipétesis de(ermman
nuestra dologia. Pocas veces nos d a pensar que hay otro elemen-
to determinante (anterior, simultineo o posterior) y es ¢l propdsito de
transformacion.

Por otro lado, una amplia definicion de educacién que se refiera al desa-
rrollo personal de los que participan en clla, cubre demasiados aspectos
relacionados con dicha actividad humana. Sin dudas, la diversidad de inter-
pretaciones de lo que se quiere decir con "desarrollo” es elemento clave en la
generacion de varicdades de investigacion educativa; hay también diferentes
momentos en ¢l desarrollo, diferentes instancias de desarrollo. Pero hay mas
fuentes de variedad. Tan importante -para transformar el conocimiento, la

préctica, las P de los pa pueden resul(ar aspectos

i como aspectos logi como La
educacién, como acllvudad humana, es en parte acuvndad clennﬁca ¥ se nutre
de muchas de las disciplinas y sub-discipli sin embargo no es una

disciplina cientifica en sf misma. Esta caracteristica, a la vez que es fuente de
varicdad es fuente de libertad metodolégica; no existe (o por lo menos, no hay
razén de que exista) una atadura total con un paradigma disciplinario vugeme

Ella convierte a la ed nen punto de de maltiples discipli
de mulllples dencias di ias; y pudi afiadir, hasta en campo de
i6n de nuevas pricticas de i igacion, que I podrén

afectar algunos paradlgmas disciplinarios vigentes (ocasion de conlammaclén
entre las dlsclplmas)

La i6n educativa, por su de acci6n transformadora en
el 4mbito del desarrollo de las personas, admite una gama de modalidades. Con
esta clanﬁcacn(m conccp(ual la dcleccl(m de nudos en un medio educativo es
tan i como una i de la determinacién de fos
costos de un sistema escolar. A partir de lo que hemos planteado, la
investigaci6n educativa que enfatiza la transformacién del conocimiento
teorico, adquiere un espacio legitimo como la que persigue transformar la
conciencia de una comunidad.

Diversidad de investigaciones educativas

Las posibilidades combinatorias entre los diferentes matlces que pudlcra

dérsele alos p dela icién anterior de i
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los diferentes del desarrollo con las
y con propositos de transformacion diferentes, por
ejemplo, tendriamos en cada combinacién resultante una variedad legitima de
investigacion educativa, Si ademds agrcgamos otras dimensiones generadoras
distintivas tales como unidad dc andlisis (alumno, escuela, sistema) indudable-
mente que perderiamos control de la diversidad. Identificar las variedades
resultantes seria una tarea totalmente aburrida y poco fitil.

son miltiples. Si

Esi , sin emb: quelap i lémica de la diversidad
sc sitlie tradicionalmente en la descripci6n de 1a posicién de los otros (la mala,
la tradicional, la caduca) y dc mi posici6n (la buena, la actual, la emergente).

La literatura sobre investigacion educativa ha scrvido como escenario de
una larga polémica entre los métodos cuantitativos y los métodos cualitativos;
una revision de los iiltimos afios del Educational Researcher scria suficiente
para detectar la naturaleza de tal polémica; por otro lado, Lincoln (1985)
describe una revoluci6n paradigmética antipositivista que declara obsoleto
todo método no naturalista. Esta tendencia a reducir la diversidad a dos
posiciones antagonicas, limita la descripcién a la vez que no permite la libre
discusion de las ideas. Por otro lado, muchos libros de metodologfa de la
investigacién educativa no entran en la polémica directamente, pero insisten
tanto cn determinadas variedades de investigacion, que en Estados Unidos se
ha considcrado nccesario cditar un libro sobre métodos complementarios
(Jacger, 1988); dc otra forma qucdarian ignorados. Es necesario identificar la
diversidad.

Identificacion de la diversidad

Ante la opcién de hacer una lista interminable de varicdades de inves-
tigaciones educativas, o de presentar dos variedades antagbnicas que se
debaten la primacia, es preciso buscar una salida diferente para la presentacién
de la diversidad. Tomemos a VieHe (1981) como punto de parlida.l Vielle
desarrolla una tipologia de la investigacion cducativa que incluye cuatro tipos
principales:

1. Investigacién disciplinaria

2.1 igacion para cl

3. Investigaci6n instrumental
4. Investigaci6n en la accién

Ademis, afiade dos tipos que sirven de apoyo a las cuatro principales:
5.1 igaci6n sobre la i igaci

6.1 igacion d ], bibliografica o disti
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Para Vielle, mientras que la i igaci iplinaria se
i variables y el imi de la disci
involucradas con un tipo de estudio, la investigacién para el planeamiento
afecta el proceso de toma de decisiones sobre las acciones futuras. Por otro
lado, la investigacién instrumental introduce cambios en las précticas
educativas, y la investigaci6n en la acci6n es en si misma cambio educativo de
los que participan en ella.

Dicho acorde con la d que ya hemos
discutido, la tipologia central de Vlelle eslé basada en la dlversldad de
p e Lai linaria busca
el imi la i i para el pl busca transformar la
toma de decisiones, la investigacién instrumental busca transformar los
procedimientos educativos, y la investigacién en la accion busca transformar
los valores, supuestos y patrones (cultura) de los gue en ella participan.

En la Figura 1 se presenta la tipologia de Vielle con el componente
transformacional dc cada llpo Los dos tipos de investigacién de apoyo, trans-
formando el u do) afectan indi
los otros propositos de transformacmn.

El gran aporte de esta tipologfa es organizar el amplio mundo de la
investigacion ed dose en el prop6sito de transformacién. Dicho

posito estd inti ligado a la “definici de la dologfa; esto
convierte a la tipologfa en algo orientador de uno de los elementos claves de la
investigacién y no simplemente en el reflejo de un ejercicio mental
clasificatorio. Veamos los diferentes casos.

Descrlpcmn de la diversidad

Lai disciplinaria est4 inti ligada con las disciplinas
cicntificas que se puedan interesar por cuestiones educativas. Las variables
dependientes van a estar relacionadas con las disciplinas. Por ejemplo, el
economista se interesard por tasa de retorno, mientras que el psicélogo se
ocupari de tasa de aprendizaje, y el soci6logo s i por la ilidad
social, Para asegurar el efecto transformador de vna investigacién disciplinaria
en la disciplina correspondiente necesariamente debe reallzarse dentro de los
mds estrictos cinones jologicos del dij p Es pmba-
ble que el investigador asuma que una modalidad dologi
pudlera transformar el conocnmlcnlo Sm ambargo una cosa es lo que piensa
el i dor y otra la linaria que recibe los resultados.
Podemos aceptar que la investigacion cumplié su proposito transformador sélo
cuando los resultados de la misma son aceptados por buena parte de la
comunidad cientifica. Esto no impide que un investigador adopte metodologias

i (quizés inadas por otras disciplinas en la experiencia
educativa comiin); este investigador debe estar consciente de que su accién
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transformadora costard més trabajo realizarla; debe a veces llegar a aceptar que
el reconocimiento de su aporte transformador se le dara de manera p6stuma.
Esta opcién desviante ¢s una opcion legitima.

Lai igaci ara el no ¢s ajena a las disciplinas; los
mvesugadores generalmente tienen una formaci6n basicas en una disciplina.
Sin embargu, no es el paradigma vigente de una disciplina el que facilita la
accion a, sino las de aquéllos que tomardn las
decisiones. La me\odolngia en estos casos, es mis que nada lo que podriamos
llamar una el es quien dlcla las caracte-
risticas del pr Siel igador est4 real en transfor-
mar el proceso de toma de decisiones, es necesario que se plantee cudl es la
opci6n metodolégica més a “Ftable por aquéllos que van a tomar las deci-
siones, de lo contrario los resultados caerén en el vacio.

Hay que tomar en cuenta, ademds, que la investigacién para el planeamien-
to o la toma de decisiones a pesar de que se pudiera conceptualizar como una
actividad racional para la toma de decisiones, es también actividad politica en
la cual el investigador es uno dc los actores. La caracterizacion clésica de Weiss
(1972) sobre los propésitos abiertos y cubiertos de la investigacién evaluativa
es aplicable a la investigacién que Veille llama investigacidon para el
planeamiento. Para maximizar el efecto transformador de la informacién que
se recolecte es preciso que el investigador estableza una relacién entre la
metodologia que hereda de su disciplina bésica, y la memdulogia que es mas
aceptada pur aquellos que tomarén las decisiones. De nada sirve elaborar

p si es de i general que el que toma las
decisi si no logra inmedi: su efecto fi dor s un fracaso.
La lnvcsllgaclén d:scnplmana puede csperar el reconocimiento posterior, la

i6n para el p i plcrde vigencia tan pronto se toman las
d sin efecto de f

Enrelaci6nalai 1 ! es el tipo clésico
de investigacion aplicada. Sin embargo, entre la mvesngacn()n instrumental y la
disciplina no median tan per los pasos prop por Hilgard y
Bower, (1976).” Aunque quisi vincular lineal lak igacion ins-
trumental o l6gica con la i igaci iplinaria, la realidad es que
muchas i ) en la ed se efectfian a partir de una
pracuca c)ulusa que Iuegu se racmnahu y conccplnahu dentro de cicrtos

ios. La gia de la i i6n va a estar muy
determinada por la idad de dar una resp d daaunp
préctico (de aprendizaj istrativo, etc.). Es poslble quela ngurosldad de
la dologia dismi en p i6n directa al riesgo que se corre en su

implementaci6n. Los que espcran la solucién del problema, mis que los
ponl(ﬁoes dn las dnscnphnas, son los que van a tener mayor influencia en la
deter de una deil Sise estd ante un problema
grave donde se presume que una altematwa tecnolégica mejorard la situacién
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sin ocasionar ningfm efecto dafiino, es muy probable que ¢l efecto transfor-
mador se logre sin mucha ngurosldad metodolégica y por lo tanto con un tipo
dei por la flexibilidad. Si por el contrario, se busca
innovar tecnologicamente para mejorar las condiciones educativas de una
situacién que estd més 0 menos bicn pero que se presume puede mejorar atin
més, entonces, solo se logrard un efecto transformador si la metodologia de la
investigacién asegura con creces las bondades de la nueva alternativa sin correr
ningGn tipo de riesgo. Muchos otros factores determman el efecto transfor-
mador; le toca al i las

Por iltimo, la investigaci6n en la accion, a la que pertenece el tipo de
investigacién parllclpanva, no va a definirse por los criterios del mvesngador ni
por las interp que haga el igador de la: de aquellos
que se espera se vean afec!ados por el efecto transformador. Este tipo de
investigacion es, de acuerdo a De Schutter (1986), ocasién de educacion de los
que intervienen en ella. La incorporacién desde el inicio del grupo cuya cultura
pretende recibir unimpacto transformador va a permitir que cada grupo adopte
una modalidad metodolégica propia y que sea cada grupo participante el que
realmente defina la trayectoria investigativa. En este caso, si el efecto transfor-
mador no se da simultdneamente con el proceso de investigaci6n, la
investigacion puede considerarse un fracaso.

En resumen, el tipo de investigacién a partir del propésito de
transformaci6n es clave para la determinaci6n de la practica de investigacién.
Aunque cada npo acepla una diversidad interna bien amplia, para cada Upo se

una fica entre los deter
y la practica mvesugauva Podemos entonces hablar de cualm dlversldadcs y
de cuatro if de las relaci entre los ¢ que
definen una trayectoria de i igacion. Una clara P n de las im-

plicaciones de cada tipo permitird adoptar una trayectoria que asegure la
transformacién deseada, ademés de cumplir con los objetivos particulares de
una investigaci6n.

Consideraciones Adicionales sobre la Diversidad

En esta seccién nos vamos a detener a inar dos aspectos
con la investigaci6n que se ven afectados de manera diferente dependiendo de
la modalidad investigativa que hayamos emprendido. Esos dos aspectos son el
financiamiento y la difusi6n de la investigacién.

Financiamiento

Vivimos en un pafs que la i igaci6n, més que un g fesional
€s, 0 un ejercicio requerido por un programa académico o un hobby Parece
tonto que hablemos de financiamiento, cuando sabemos que la mayorfa de los




trabajos que pudiéramos identificar como investigaciones educativas son finan-
ciados por el bolsillo de los invesligadm'es 4Quién financia qué tipo de
mveSUgacnén" Sin dndas, que en nuestro pais buena parte de cualquier tipo de

es fi por los i igad e indirecta-
mente por sus centros de trabajo a los que le roban algunas horas para trabajar
en esa "otra cosa” que ¢s la i i de su tipo.
Examinemos la situacién, de una manera diferencial dependiendo del tipo de
investigacion que discutamos.

El tipo de i igacién que mayores posibilidades de finan-

i es la i igacion para el pl i Ciertas i i
ducativas, sobre todo universidades, se p pan por enriquecer su toma de
decisi con i igaci das. En otros casos los proyectos inter-

nacionales se disefian con un componente evaluativo o de estudios paralelos cn
donde se annclpa la wnlratamén de mvestlgadores Es muy probable que

aquellas instil pﬁbhcas ladas con la si con
fondos para p: i i se inclinarian, en primer lugar, por este
tipo de investigaciones.

no tanto por i igacién, sino por su naturaleza de
trabajo comunitario (o tamblén "popular") es un tipo de lnvcsugacl()n educativa
que puede recibir fi i a través de insti les de
corte eclesial o de acci6n popular. Es probable que ! de

la propuesta de obtencién de fondos como parte de los trabajos habituales de
determinadas entidades.

La mvesugaclﬁn de tipo mslrumental es pusnble que encuentre su mayor

fuente de fi en inter que responden direc-
tamente a prop de i i d ¥a sea por en-
tidades educativas o por los propios lnvesngadores. En ocasnones pueden
formar parte de determinados proy con fi de

internacionales, los cuales lan mejorar la intervencién

y para ello req el desarrollo y i6n de al

En esta Gltima modalidad se hace dificil establecer donde termina la
investigacién instrumental y dénde comienza la investigacion para el
planeamiento.

Es muy probable que en cuanto al financiamiento la cenicienta entre los
tipos de i igaci6n sea la i i6n disciplinaria. En nuestro medio su
fuente de ﬁnanclamxenlo pnnclpal se vincula a la rea.hzac:()n de proyectos

con i j entre ellos 1 fi
to y el investigador criollo coopera para responder las preguntas que ellos se
han planteado.

De manera regular existe financiamiento en el sector oficial para la
recopilacion de estadfsticas, tareas que en ocasiones reciben una inyeccion de
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agenclas mtemacnonales Losotros upos dei mvesugauones que: sirven de apoyo
bi fi sobre son respaldad: general-

mente en las fases de p
Enel caso del CEDIE | por su labor de mvesugauén documental reclbe finan-
ciamiento internacional de manera estable.

Las posibilidades y alternativas de lami varfan, pues, d
do del tipo de investigacién. El investigador debe estar al tanto de sus
posibilidades.

Difusién

La tarea del investigador concluye cuando a través de la difusion maximiza
las posibilidades transformadoras. Cada tipo de investigacion representa una
modalidad 6ptima de difusién. El investigador debe saber elegir a la hora de
difundir sus resultados.

Eltipode i igaci6n disciplinaria tiene dos vehiculos de difusién prin-

cipales. Los ltados de la i igacion deben en un evento

ientifi laci con educacién o con la disciplina, y los mismos deben

lograr ser incluidos en una publicaci i6dica de amplia circulacién. A
bli o g

mayor prestigio del toodelap mayores

de 1ograr el propésito de lransfonnaclén De mis estd sefalar que los eventos
y que las publi peribdicas que aparccen con
regularidad en nuestro medio no pasan de tres. Una investigacién disciplinaria
exige su difusién més all4 de nuestros dos tercios de isla. La falsa modestia no
puede impedir que una investigacién cumpla su cometido a plenitud. El some-
timiento de dichas investigaciones a una red documental (tipo REDUC-

CEDIE) hace que la misma se difunda més allda de nuestras fronteras.
Lai igaci6n para el pl i por el io, exige en muchas
una di ion total en la icacién de los resultados. Su difusion
tiende a ser limitada y sélo  para aqucllos que conuatamn la investigacién. El
deseo de recibir el del; ifica atenta contra la
ética profesional del investigador. Sélo cuando se reciba la aceplaclén de los
contratantes, o cuando se haya especificado que los resullados senan difun-
didos sin identificar los actores, ent se podré lo
que se Sin emb: no nos p el i igador para el
plancamiento debe buscar un efecto de transformacion en la toma de
decisiones; por lo tanto su mayor interés sera el de lograr una presentacién
escrita y oral de tal calidad que logre comunicar los detalles de sus resultados
y las lmphcacmncs de los mlsmos y logre lmpresmnar a aquellos lamados a
tomar las d (aser afe ). En algunos casos
de investigaciones que buscan afectar la toma de decisiones y que no estén
limitadas contractualmente, los medios de comunicacién son excelentes




6rganos de difusién para obtener el respaldo ptiblico necesario, para maximizar
las probabilidades de lograr los efectos buscados.

Encl caso de la investigacion instrumental, es importante tener claro a qué
grupo humano responde el nuevo procedimiento probado. A ese grupo debe
dirigirse el mayor esfuerzo de difusi6n de los resllllados, pos[enormenle, la
difusién debe incluir grupos simil b iarios de los
procedimientos resultantes. La difusién sc canv:ertc en actividad de venta; asi
se maximizar4n las probabilidades del efecto de transformacién que se busca.
La naturaleza de los grupos receptores determinara el vehiculo de difusién de
preferencia.

Por su parte la investigacion en la accién buscara difundir sus resultados a
otros grupos que no son los que participan directamente en ella (sujetos con
cultura en transformacion), solo si se quicre tener »m efecto adicional de
transformacién de otros grupos, a partir de una expenencla modelu Por la

de la misma i seréan los los que decidi
la extensi6n de la difusion y las alternativas a contemplar.

Eventos como el  que hoy celebramos juegan un papel diferente para cada

tipode i igaci6n invol da. Si para unas el medw ,,’
difusi6n, para otras rep: una op idad de i i!
con una comunidad interesada.
Sielconocimiento de los para
izar el d flo de una i igaci idad de las posibilidades de
difusién es i indible para maxim de logro del efecto

de transformaci6n buscado. En ambos casos, el tipo de investigacion es clave.
Implicaciones de la diversidad en la formaci6n de investigadores

Muchos que tienen la tarea de formar investigadores educativos o de
cnsenar cursos de |nvesl|gac16n educativa, quizds han ido reflexionando
a mis pl en relaci6n a su labor. Es preciso que

comentemos sobre algunas implicaciones relacionadas con esa tarea formativa.

Antes, es importante esclarecer que es muy dificil encontrar un inves-

tigador educativo capaz de d en los cuatro tipos
priucipales de investigacién, tomando en cuenta la variabilidad inter e intra
tipos. La diversidad obliga a los individuos a tomar opci ademis de que su
formacién anterior (vg., disciplinaria) influye en sus decisi Todo inves-

tigador ha optade por aquel tipo de investigaci6n a que se siente mas llamado,
¥ quizas por algtn tipo en ¢l que podria incursionar con cicrta maestria. Lo
dicho anteriormente se relaciona con la formacién de investigadores de dos
formas: a) el objetivo de la formacion no es lograr que todos los que sean
formados dominen todos los tipos posibles de investigaci6n, y b) ningtin for-



mador de investigadores educativos domina todos los tipos posibles de
investigacion.

Por lo tanto, ningtin cursode I puede ser
ni ningfin profesor serd un maestro de todos los tipos, subtipos y tendencias.
Sin embargo, es preciso que el profesor del curso de Investigaci6n Educativa,
que insiste m4s en un tipo que en otro, describa el panorama més general al los

estudiantesy les justifique por qué el fatiza determinada
Para cualqmer tipo de curso, la insi: iaenlai ia del propésito de
en las decisi de la ia de la investigaci6n reviste
gran importancia.
de i igad no se pleta con un curso o cinco
cursos de Investigacion Educauva, més a(m habré economistas, psiclogos e
que hagan sin haber tomado nunca un
curso de ducativa. El i igad :ducatwo ponde a un
interés por la problemética educativa, a un prop de fi i

y
adopta una metodologfa congruente; eso no se aprende en cursos. Laformacion
de investigadores educativos se logra en un medio de investigacion educativa
que favorezca esa labur Cada tipo de mveshgacnén educauva se ve mas

id r d dos tipos de i de i i Algunas
universidades y algunos centros de educaci6n popular se acercan en ocasiones
aesas condiciones formadores de investigadores educativos; una clanﬁcaclén
de su misién i igativa (a qué propésito de

l ) serviré sot para desarrollar un clima formativo
que si no encasilla, si logre investigadores congruentes.

A manera de conclusién

La diversidad de i ivas es un reflejo de la riqueza que
subyace en una concepcidn ampha de dicha labor. Cada tipo, modalidad,
tendencia o estilo tiene un espacm legmmo La conguencla entre el prup()sllu
de transformacion de la i sus y sus
cstratcgnas de comumcau(xn son los que hacen ganar mayor legitimidad a una

d yali dor que estd detrés de ella. La formacion
del investigador debe buscar la aceptaci6n de la diversidad, el dominio de
determinados tipos, y la bsqueda constante de congruencia en su trayectoria
de investigacién. La llbertad de espacm se entiende mucho mejor a partir de
unaclara ducativa; el haber aceptado elp
de transformaci6n como base de nuestra upologia orienta, Jusnﬁca la diver-
sidad, pero plantea el reto de la congruencia.
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NOTAS

1. Eltrabajo de Velll: lo consu:lem uno de los mis interesantes que he leido
sobre la de i ducativa. Aungue me aparto
de algunos de sus planteamientos, su influencia ea algunas ideas del
presente trabajo van més all4 de la base para el desarrollo de la tipologia.

2. Hilgard y Bower (1976) describen seis pasos que median entre la
investigacién basica sobre el aprendizaje y el desarrollo tecnolégico. El
primer paso corresponde a investigacién experimental con animales y el
Gltimo paso corresponde a la adopcién g lizada de una nueva
tecnologia.

3. Aunque hemos, expresamente, insistido en las diferencias entre los tipos de
investigaciones, es una realidad que hay algunas investigaciones que tienen
varios propositos de transformacién. Un ejemplo de actualidad en el pais
esel caso del "Auto-estudio” de las universidades. Por definicién debe servir
tanto para mejorar la toma de decisiones como para transformar a los
propios participantes del proceso.

El autor desea agradecer a Pedro J. Castillo los comentarios que hiciera a
una version preliminar de este trabajo.
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