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Justificacion

En cuanto al dominio de la lengua, el nivel de entrada de los
bachilleres a las universidades es alarmante motivo de preocupa-
cion. Un sin numero de reuniones y discusiones se han suscitado
entre los profesores de los niveles primario, secundario y superior
para tratar de identificar las causas para luego buscar las
posibles soluciones. Aunque bien intencionados, los docentes. no
han encontrado el remedio para enfrentar la problematica, ya que
podemos constatar que el mal se vuelve galopante. Las profundas
deficiencias que tienen los estudiantes en las diversas funciones
discursivas ha llegado a tal gradb que se aﬂrme estamos
formando una "Generacion de -tartamudos" con un indice cada vez
mayor en la deplorable falta de domnmo que poseen de su lengua.

Alarmados, estudiosos y especialistas se involucran en
investigaciones que solo arrojan datos estadmticoe que no
corresponden al problema. El dominio de las practicas comunica-
tivas jamas podra ser cuantificado; por consiguiente esos datos no
aportan nada para la resolucion del problema. Al contrario se
reduce al simple hecho de encontrar un culpable, el estudiante,
olvidando de ese modo que el no plamflco el "para que" el "que"
ni el "como": el es en realidad la victima. La victima de un
porque disefiado por el Estado que remite al sistema educativo
para programar el que, y este lo remite a la escuela para que a
traves de los profesores, utilizando el como se logre el proposito

Estudiantes de la Maestria en Lingliistica Aplicada del Intec.
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primario. Para ello nuestras distintas escuelas se han limitado
basicamente a dos orientaciones muy distintas en sus concepciones
pero que con frecuencia se emplean indistintamente.

En primer lugar, el metodo tradicional desplaza el sentido
privilegiandola legitimidad, la racionalidad o no de los hechos, el
habla, su logicidad. Es decir lo mas importante es la correccion,
el enunciado, no el sentido. Esta dirigido a que el estudiante
reedite la lengua desde una perspectiva prescriptiva y proscriptiva
que la supedita a un mentalismo que concibe los enunciados tomo
procesos mentales: es desvincular el continente del contenido.

En segundo lugar encontramos el metodo estructural cuyo
principio de inmanencia obvia todos los factores extralmgunst:cos
que necesariamente entran en la comunicacion. Su antimentalismo
le lleva solo a la descrlpcmn del funcxonamnento de las relaciones
de los signos linglisticos en su sincronia. Es decir que implica un
desconocimiento de las actividades discursivas del estudiante, ya
que la lengua es considerada en abstracto, supraindividualmente,
por encima de los discentes. De ahi que el texto no sea objeto
de este metodo, puesto que lo que funciona es la lengua como
conjunto del sistema que rige las reglas. El concebir la lengua
solo como un conjunto de 8ignos y separarla del habla por ser
esta ultima "accesoria e individual" ayuda en muy poco a una
metodologia de la lengua - que pretenda crear y desarrollar
conciencia y competencia en el educando.

Ambos metodos parten de una reflexion enfocada para el uso
de la lengua, de los factores de indole cultural. Cincunscribe la
forma de la correccion. Es decir se escamotea la subjetividad del
alumno.

Marco Tecrico
Un nuevo enfoque metodologico acerca de la ensefianza de la

lernua materna ha de proporcionar respuestas a cuestiones tan
furuamentales como son las siguientes:

a) g,Como podria el maestro de espafiol propiciar la toma de
conciencia en sus alumnos de que la lengua es algo mas que la
descripcion cognoscitiva de las formas?

b) ;De que forma se podriasacar al estudiante del inconcien-
te uso cotidiano en los procesos comunicativos?

c) ;Como crear un ambiente donde el estudiante adquiera
conciencia reflexiva de todos sus actos comunicativos?

La unica respuesta posible a estas presuntas es el disefio de
una metodologfa de la ensefianza de la lengua materna fundamen-
tada en las practicas dicursivas.
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Esto supone que el maestro haya previamente meditado sobre
el siguiente principio linglistico "La existencia de la lengua solo
. e8 posible en virtud de su puesta en uso". En otras palabras la
lengua es en, y solo en, la recreacion que de ella hacen los
sujetos. Ahora bien, ;Que significaria para un maestro la
asimilacion de los principios anteriores? Significaria que tendria
que establecer un sujeto-alumno como productor de discursos; y
en segundo lugar, una relacion dialogica alumno-locu}or-alumno
interlocutor. Entonces una vez establecida la relacion anterior
debe proceder a disefiar objetivos que tiendan a orientar la
comprension y posterior produccion de actividades discursivas.

La metodologia de la enseﬁanza de la lengua basada en
actividades discursivas sentaria las supuestas practicas necesarias
para que el discente pueda usar como recursos todos los sistemas
semioticos que estan a su disposicion como miembro de una
comunidad socio-cultural dada. Es decnr, que ademas de desarrollar
e interpretar cualquier actividad linglistica propiamente dicha, la
trascienda y pueda colocarse en el uso y ligue a este sus
intenciones, su ideologia y las vivencias de su contorno socio-
cultural. En la medida que un alumno pueda aplicar, en la
comprension y produccnon de sus textos orales y escritos, los
requesitos expuestos mas arriba, en esta misma medida su
relacion con la lengua se hara menos conflictiva. De ese modo
podria ir alcanzando en forma progresiva lo que en primera
instancia es el objetivo central de toda ensefianza de la lengua:
el logro de una actividad de aprecio hacia la lengua y todas sus
manifestaciones. Del alcance de este objetivo depende que tal y
como lo seflala el Dr. Matos Moquete "si se desarrolla una
actitud de aprecio hacia la lengua, entonces se esta en mejor
disposicion de defenderla"

En resumen, la metodologia que proponemos esta fundamen-
tada en las siguientes premisas:

1. Toda ensefianza de la lengua debe estar fundamentada en
su uso.

2. Existe una relacion directa entre los procesos dlscurswos
en su actualizacion real y las estructuras e ideolgias de la
sociedad.

3. Toda ensefianza de la lengua debe establecer la necesaria
relecion que existe entre lengua y cultura.

1967 'Matos Moquete, M.; La cultura de la lengua. Santo Domingo: Ed. Taller,
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Cada una de las siguientes actividades discursivas se plantea
situaciones contextualizadas en las areas comunicativas esenciales
en que se fundamenta la ensefianza de la lengua. Ellas son:
comprension y produccnon oral; comprenslon y expresividad de la
lectura y la comprension y produccion de la escritura.

Si queremos situar al alumno en el discurso, es dicir, que
explique, aergumente, pregunte, etc. hay que proporcionarie una
situacion de comunicacion. Esto es, involucrarlo en su propio acto
comunicativo; ensefiarle para que asuma papeles dentro del texto.
En fin, para que exprese su yo en lo que esta produciendo.

Todo discurso tiene una gramatica implicita. En otras
palabras, en ellos se detectan aspectos ramaticales que van
desde la semantica, sintaxis y la morfologia hasta la ortografia.
El maestro debe dirigir la enseflanza de los aspectos anteriores al
campo especifico de la produccion de textos, o sea que la
ensefianza del metalenguaje no sea un fin en si mismo, sino un
medio para el uso, para la produccion de textos orales y escritos.

Por ejemplo que el alumno, siempre sometido a una situacion
de comunicacion, aplique los valores gramaticales dados para
identificar el sentido o los sentidos que en un texto especifico,
este diferenciando la estructura gramatical.

Es importante que el alumno produzca diariamente textos
orales y escritos; sin embargo, tal produccnon debe comenzar de
forma gradual, es decir, que primero el elabore pequefios textos
sobre sl mismo de cosasi que haya escuchado en la casa o en la
escuela; breves descripciones, por ejemplo, de su pupitre, de la
pizarra, etc. El maestro nunca debe forzar al nifio a que escriba
sobre temas dificiles, porque segun Pedro Henriquez Urefia "El
nifio a escribir sobre temas dificiles o poeticos no respondera, no
esta aplicando en su produccion los sentimientos que en ellos
despiertan estos asuntos, sino que ellos seran un ejemplo claro de
insinceridad",! ya que no han logrado la madurez necesaria.
Tenemos pues que erradicar el habito de presentar modelos de
composicion al discente, puesto que necesita dominar las
diferentes gramaticas de la redaccion coherente a su proceso de
desarrollo mental.

La lectura como parte esencial de la ensefianza de la lengua
requiere motivacion y debe comenzar desde los primeros grados,
puesto que es el principal vehiculo para la comprension y
produccion de textos orales y escritos. Una clase de comprenslon
escrita eta siempre vinculada a la lectura. De donde esta deberia

l-bnrimerreﬁa, . y Benayan, N.; Guia para el uso de El Libro del
. Buenos Aires: Ed. Kapeluz, 1946, pp. 3-4.
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ser suficientemente atractiva como para que el alumno se siente
motivado. Es por lo que recomendamos que los textos estén rela-
cionados con su vida diaria, por ejemplo cartas, periodicos, anun-
cios, revistas, invitaciones, comunicados, etc.

Ahora bien, es dificil que el habito de la lectura se ad-
quiera en textos no literarios, es necesario que desde los
primeros afios de escolaridad se imbuya al alumno en textos lite-
rarios.

, Desde los primeros grados debe iniciarse con los cuentos de
la Literatura Universal, ejemplo de Grim; de Tolstoi; de Jose
Marti; los Cuentos de Pedro Henriquez Urefia; los de Juan Bosch;
los de Lucia Amelia Cabral. Luego, en el segundo ciclo del nivel
primario y en el secundario, el alumno podria ya jindependizar su
aficion» literaria. Esto supone la no intervencion del maestro
para_dirigir la eleccion del estudiante, su funcion en esta etapa
es solo de estimulo y quia.

Objetivos para la ensefianza de la lengua

fundamentada en las actividades comunicativas.

1. Dominar en forma consciente las gramaticas que caracte-
rizan la produccion de las diferentes funciones discursivas.

2. Desarrollar la capacndad de escuchar en forma reflexiva y
en sentido critico.

3. Comunicar ideas, sentimientos y opiniones en forma oral Y
escrita en funcion de las diferentes situaciones de comunicacion
con espontaneidad.

4. Comunicarse relacionando el uso de la lengua con su
realidad social en forma reflexlva siguiendo modelos logicos y
formales.

5. Adquirir "diferentes tecmcas de lecturas como medio de
percibir el sentido es‘ético y critico de materiales leidos.

6. Relacionar la produccion de materiales orales y escritos
con el contexto cultural dominicano.

7. Apreciar el sentido estetico que caracteriza las manifesta-
ciones artisticas, provenientes de cualquier contexto cultural.
Actividades comunicativas

Dadas las limitaciones de espario y de tiempo nos circunscri-
bimos a presentar una muestra general de las actividades
cnmunicativas a desarrnllar =n los distintos niveles.

Narrar es una de las actividades discursivas que el nifio
puede desarrollar desde los primeros grados, La ensefianza de esta
se iniciara sometiendo al alumno a una situacion de comunicacion
en que se vea precisado a relatar acontecimientos. E! maestre*
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debe abstenerse de corregir al discente en el momento en que se
esté expresando en forma oral para no cohibirlo en su esponta-
neidad y prestar atencion al uso del tiempo preterito y de los
adverbios.

Describir es una actividad que podrla desarrollarse a lo largo
de todo el proceso de escolaridad. Aqu1 la situacion de comunica-
cion tenderfa a que el alumno se inicie describiendo aspectos
generales de su entorno fgmiliar y escolar, luego, particularizar e
ir mas alla de lo que le rodea usando esquemas distribucionales y
espaciales. Ademas el maestro debe enfatizar la coherencia.

Opinar. Actividad que debe ser motivada desde los primeros
grados dentro de situaciones de comunicacion que enfrenten al
estudiante a reflexionar sobre hechos de actualidad que le
afecten de un modo o de otro, de tal forma que exponga sus
juicios involucrandose en lo que cree como verdad. El papel del
maestro es crear una atmosfera de debate y respetar en todo
momento la postura asumida por los estudiantes siempre y cuando
esten bien sustentadas.

es la actividad discursiva menos privilegiada en
la escuela. El maestro debe propiciar una situacion de comunica-
cion donde el estudiante se sienta motivado para usar sus
recursos de sustentacion; sin embargo esta actividad requiere de
un entrenamiento previo que debe ser iniciado desde que el
estudiante esta en condiciones de juzgar, afirmar, opinar y avalar
su postura mediante procesos argumentativos que tengan coheren-
cia logica.

Todas las actividades discursivas requieren objetivos fundamen-
tales que deben ser formulados por el maestro, mas es imprescin-
dible que se posibilite y mantenga una atmosfera de debate tanto
dentro como fuera del aula. Este es el mejor modo de asegurar
que surja espontaneamente la necesidad de la contra-argumentacion,
la necesidad de evaluar si los recursos argumentativos explotados
son lo suficientemente solidos como para servir de base a una
asercion dada. Por un lado el alumno desarrolla gradualmente la
conciencia selectiva tanto del lexico como de recursos argumenta-
tivos, pues sabe que si los selecciona al azar, su sustentacion
puede ser destruida en el debate.

Por otro lado descubrira tambien que puede criticar los
argumentos de supuestas autoridades y echar por tierra todo un
proceso argumentativo.

En sintesis, en la observancia y puesta en practica de las
actividades discursivas radica el origen de la actnvndad en los
alumnos. Si se pretende formar un individuo critico hay que
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entrenarlo 10 mas temprano posible en las actividades comunicati-
vas. Todas ellas tienen un caracter ludico que de alguna manera
va en detrimento de los objetivos que se persiguen. En primer
lugar si entra en juego el elemento competitivo la mtervencnon
de cada alumno se asumira como un reto, como un desafio. En
segundo lugar el desenvolvimiento de las actividades depende mas
de la espontaneidad y del entusiasmo que de actividades previstas.
En tercer lugar a pesar de la intensidad a que puede llegar el
debate la actividad se hace mas llevadera.

Conclusion

La posicion adoptada y sostenida hasta aqui debe ser
entendida dentro de un marco curricular amplio que responda a
condiciones sociopoliticas que privilegien la lengua y por
consiguiente su ensefianza. Esta ha de responder que propicien en
el alumno competencias comunicativas que lo liberen de la
imposibilidad de expresar su "Yo parlante®. Mas ja quién le
interesa, bajo las actuales condiciones, que el estudiante maneje
recursos comunicativos con los cuales podrfa desmantelar los
distintos discursos con que se justifica el poder?

Se propugna por un ser humano que sea libre de explicar,
juzgar, arqumentar, refutar, persuadir, dentro del marco de
esquemas logicos de razonamiento. Sabemos que el producto final
de esta clase de enseflanza sera un alumno contestario y
desmitificador de los discursos dominantes en nuestra sociedad.

¢(Puede un alumno lograr ob)etlvos que le permitan desarro.
llarse como un ser humano critico, creativo y conscisnte de su
realidad bajo el peso del actual currfculum?

Mientras tanto, les ofrecemos a ustedes nuestras sugerencias
metodologicas. Las preguntas anteriores quedan abiertas para un
futuro debate...
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