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Resumen:

Se presenta un andlisis de la educacién dominicana desde la Gptica
de Jos valores de la ciencia y la tecnologfa se muestra el factor politico
como inhibidor de la educaci6n en ciencias y tecnologfa y a la
administracidn escolar y profesores como sectores que no inciden lo
suficiente en el mejoramiento de estos problemas. Se ofrecen a
discusién cuatro paradigmas implfcitos en la educacién dominicana

y sus inci ias enel de lacienciay J4
Palabras claves: Filosoffa educativa, educacion, Repiblica
Dominicana.

La pregunta por el compromiso frente a la educacién en ciencia y
tecnologia desde la perspectiva de los valores ha estado ausente en la
esfera intelectual de la Repiblica Dominicana.

*  Facultad de Ciencias y Humanidades, Insttuto Tecnol6gico de Santo Domingo
(INTEC).
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Llenar inicialmente este vacio forma parte de nuestra preocupa-
cién. Formular el contenido de dicho compromiso desde esa perspectiva
serd el objeto de este articulo.

Un estudio de esta naturaleza se justifica por el momento histérico
que vive la nacién dominicana. Se trata de un momento de necesaria
reflexi6n, en el que lasociedad experimenta una aguda crisis de valores,
por una parte, y por la otra, con respecto a la posibilidad de satisfacer
las grandes necesidades de la poblacidn, la posibilidad de competir
favorablemente en los marcos de la transnacionalizacién de la economia
y la politica y con ello, en el proceso de transferencia cientifico-tecno-
légica.

Uno de los aspectos que se han destacado en dicha crisis es la débil
integracion del sistema educativo dominicano a la politica de desarrollo.
Muchos sectores, en especial el intelectual, reconocen el aporte limita-
do del sistema de ensefianza para mantener la integracion. A pesar de
lograr satisfacer algunas demandas funcionales, las perspectivas conce-
bidas de desarrollo son muy limitadas.

Se intenta abordar el sistema de ensefianza en su proceso de cons-
titucién, organizacion, generalizacién y funcionamiento para determi-
nar si articula en su filosoffa, politica, planes, proyectos y programas la
ciencia y la tecnologia en funciones de una politica de desarrollo.

Se asume que esta articulacidn posee una racionalidad valorativa, y
en consecuencia, en virtud de que la ciencia y la tecnologia responden
aella, es necesario descubrir en el sistema de ensefianza qué ser humano
como ideal se desea formar, lo que permitiria juzgar la raz6n del vinculo
del sistema de ensefianza con las expectativas de desarrollo del pais. En
tal sentido, no s6lo es necesario estudiar el lugar que se le asigna a la
ciencia y a la tecnologfa en el sistema de ensefianza sino la referencia
valorativa respecto al ser humano.

Cénsono con la preocupacion anterior, se cuestiona si la politica y
las lineas de accién del sistema de ensefianza dominicano son eficientes
y eficaces, por cuanto nuestro desarrollo en términos de produccién
cientifica, creacién, innovacion y adaptacién tecnoldgicas parece ser
mis una ficcién que una realidad.

Claro estd, que al evaluar la eficiencia y eficacia habré que darle un
peso significativo a los factores responsables de llevar a cabo los com-
promisos demandados. De este modo, se podran establecer con mayor
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precisién las congruencias e incongruencias entre fines, intermediacio-
nes y resultados, a sabiendas de que debe existir convergencia entre los
aclores, los recursos, la politica y la filosofia. Esta convergencia no
siempre es lograble, y en ello, tienen mucho que ver los valores de la
sociedad que asignan précticas y trazan pautas de comportamiento.

Resulta asfde sumo interés ver en esta politica, a través de sus lineas
de acci6n, si aporta en sus curricula de educacién formal conceptos y
categorias cientificas con altos niveles de precision; si en las diferentes
gradaciones, ramas y tipos de conocimientos se fomenta el espiritu
critico y si se disciplina al educando en funci6n de la creacién de una
actitud y capacidad investigativas; si se asocia la ciencia a la tecnologfa
en el conocimiento de los hechos y al fomento de valores més alld del
limite utilitario de la ciencia, pues con ello se est4 evidenciando un tipo
de compromiso por el saber en funcién del ser humano.

Las respuestas a estas preguntas darfan una visién bastante acepta-
ble acerca del lugar que ocupa la educacion en cienciay tecnologia para
el desarrollo y sistemas de valores que la sustenta. pero, fundamental-
mente, estas respuestas ofrecerian la oportunidad de plantear, en una
visién prospectiva el compromiso deseado par el desarrollo personal y
de la sociedad dominicana en su conjunto.

Perspectiva critica

El problema planteado conlleva someter el concepto de educacién
a una rigurosa revision critica, a una redefinicién que lo despoje de la
unilateralidad y el reduccionismo con que ha sido tratado frecuente-
mente.

g

Esa redefinicion requiere del pl iento de una i6n
asociada a principios cientificos que estimulen en el educando la curio-
sidad y el espiritu de escudrifiamiento ante los fenémenos de la natura-
leza y la sociedad. pero también, que asocie la educacién a principios
humanisticos fundados en la valoracién del ser humano en convivencia
con otras especies vivientes.

Asi entendida, la educacién aparece no sélo como formadora de
cuadros profesionales prestos a integrarse a las esferas productivas de
la sociedad, sino al propio tiempo, como factor de socializacién del ser
humano, de integracién y de equilibrio entre éste y la naturaleza; pero

314



al mismo tiempo, como un medio de produccién y recreacién de la
cultura, cumpliendo de este modo una miiltiple funcién social.

Sin embargo, un modelo tal serd posible, s6lo en la medida la
educacién se involucre en los procesos de cambios y transformaciones
estructurales que demanda la sociedad, lo cual implicaria la eliminacién
de las trabas econdmicas, culturales, ideol6gicas y politicas que en la
actualidad obstaculizan su viabilizacion.

Un modelo de educacién como el descrito, parte de un concepto y
estrategia de desarrollo global, autogenerado y autosostenido, original,
integral, planificado e innovador, que respete la integridad del ser
humanoy del medio ambiente y que se oriente por principios de equidad
y de justicia.

Un modelo de educacién critico debe basarse en la investigacién a
fin de que el ser humano puéda descubrirse a sf mismo en su proceso de
transformacién y asumir los compromisos que le plantean los procesos
de cambios del mundo actual. Este modelo educativo, a su vez, s¢ basa
en un |mperatlvo ético que conslste en crear las condiciones para la
act i6n de los conoci >s modernos, a fin de que los actores
del mismo puedan reconocerse como parte del proceso mundial de
desarrollo cientifico y tecnolégico, critiquen este proceso y asuman con
la responsabilidad debida las competencias apropiadas al desarrollo que
demanda su contexto socioeconémico y cultural.

Este modelo de educacién plantea asumir en los niveles cognociti-
vos y de fomento de valores la problemética de género, a fin de superar
la discriminacién sexual y lograr una nueva forma de ser en el mundo a
través de la complementariedad de los sexos.

&Tiene la educacién dominicana una orientacion cientifica?

Al elaborar y ejecutar la politica, los planes y programas del sistema
de ensenanza, los actores del mismo deben tener conciencia de los
principios que orientan la filosofia y préctica educativas. Un principio
fundamental de la educacién moderna es ser difusora y creadora de
conocimientos cientificos. Este principio implica una ruptura en la
cosmovisidn de los individuos, en la medida crea una nueva cultura en
términos de conocimientos, valores, habilidades y destrezas que les
permiten representarse y recrear el mundo de manera diferente.
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La conciencia de estos principios y su aplicacién es lo que permite
al investigador descubrir los valotes de la ciencia y la tecnologia moder-
nas. {Hasta qué punto son una realidad estos valores en la ensefianza
dominicana?

En el pais se manejan con sabida frecuencia multiples conceptos de
la ciencia y la tecnologia, hasta tal punto, que muchos de dichos con-
ceptos han pasado a formar parte del discurso del sentido comin. Sin
embargo, es preciso preg si se entiende reall el significado
de la ciencia y la tecnologia modernas; si se tiene una idea clara de sus
alcances y de la forma cémo incorporarlas al desarrollo integral de
nuestra sociedad; si se tiene claro el rol de la educacién formal en el

logro de esto iltimo.

Al margen de todas las vias informales por las que llega el conoci-
miento a los individuos, en el pais existen méas de 20 instituciones
educativas de nivel superior y nuestra escuela primaria y secundaria
incluye como aspecto obligado de sus curricula la ensefianza de las
ciencias. Sin embargo, la ciencia y la tecnologia modernas, si bien han
logrado minar las bases de algunos aspectos de nuestra cultura tradicio-
nal, sobre todo en lo referente a algunos hibitos de consumo, no
alcanzan todavia el estatus de paradigmas dominantes a nivel de todas
las esferas del quehacer social y productivo y muy particularmente, en
la ensefianza del pais. La orientacién es més bien de tipo empirico-
mitolégica, aunque, coexisten con esta Gltima marcadas tendencias
hacia la modernizacién.

La ciencia y la tecnologia modernas no son aiin una preocupacién
bésica del sistema de ensefianza, como se advierte en la reglamentacion
legal, en los programas de los partidos politicos, en la planificacién del
trabajo educativo, en los programas de especializacion y desarrollo
docentes, en los textos escolares, en el discurso del profesorado, en los
contenidos de los programas, y en la demanda de la infraestructura
productiva del pais.

La reglamentacién legal

En el plano de las leyes, todos los diagndsticos sobre el sistema
educativo han criticado la obsolescencia del sistema legal dominicano.
La ley Organica de la Educacién Dominicana vigente, marcada con
el nimero 2909 del aio 1951, posee una significacion desde la perspec-
tiva del compromiso social a que orienta la educacién a los alumnos.
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Esta Ley se caracteriza por un componente ideoldgico que excluye el
factor ciencia y tecnologfa, y al mismo tiempo, sitiia la conducta dentro
de una sola orientacién de creencia:

el contenide de 1a educacion dominicana dado por la escuela dominicana
estard basado en los principios de la civilizacién cristiana...

Desde el punto de vista de la ciencia, los contenidos de la Ley no
incluyen en términos especificos, al referirse al tipo de civilizacién, los
principios de racionalidad cientifica y de experimentacién que desde el
Renacimiento forman parte de la cultura universal. Incluso, los concep-
tos de ciencia y de tecnologfa no forman parte de la Ley educativa.

Existe en esta Ley una orientacion que impulsa la asuncidn de
valores fundamentados en un contenido de fe, la cual reconoce la
unidad de la humanidad y la naturaleza en funcién de un Dios absoluto
proclamado por el cristianismo. Este fund ), en términos éticos,
conlleva a juzgar la accién de los seres humanos en una perspectiva
maniquea, en un dualismo que separa a los creyentes de los no creyentes
en Dios, entre los buenos y los malos.

Desde el punto de vista expuesto, la ley Orgénica de Educacién, la
moral secularizada propia de la sociedad moderna es excluida:

La educacién no serd utilizada tampoco para propagar doctrinas
ala moral 0 las cit it ini

En esta Ley la moral tiene una raiz heterénoma basada en un
principio dnico trascendente que excluye la posibilidad de una moral
heteromorfa.'

En la medida la Ley de educacién dominicana funda la formacién
escolar en un principio de fe inico en el que la moral se sustenta en lo
trascendente, crea la base de una divisién social entre los creyentes en
ese principioy los que creen en otros tipos de fe. Como se sabe, se puede
tener fe en distintas posibilidades de realizacién del ser humano
(Gramsci), o sencillamente, en fuerzas no referidas a lo trascendente.

Las consecuencias de esta ley es la propagacion de una cultura
cerrada, propiciada por la educacién, en la medida que desarrolla un
principio de responsabilidad normado por la fe, que dificulta un pacto
sacial en el proceso de construccién de la democracia o de cualquier
proyecto de cardcter social.
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Esta cultura cerrada ha repercutido en los procesos electorales en
Repiblica Dominicana, en la medida la propuesta de modernizacién de
la politica ha tenido como contrapartida la demanda del monopolio de
dicho principio de fe, que niega la posibilidad del ejercicio del poder a
aquellos que definen la politica desde una perspectiva secular.

Ahora bien, a pesar de lo sefialado, el principio Gnico de fe conte-
nido en la legislacién educativa vigente no puede ser confundido con el
proceso real de la educacién. Paraddjicamente, la orientacién de la
educacién en el pais, a nivel de algunas escuelas religiosas, traza pautas
en las cuales el sistema de conocimientos estd mas acorde con los
principios y valores de la ciencia y la tecnologia modernas que en la
mayoria de las escuelas piblicas, tal como ha sido comprobado en
consultas aplicadas a estudi princi de algunas universida-
des.

Cierto, sin embargo, que la calidad de muchos colegios religiosos
estd por lo general en estrecha correspondencia con las condiciones
econdmicas de los mismos y por ende, de las familias que tienen acceso
aellos, sin que se pretenda establ unatelacién dnica al respecto;
por el contrario, se le asigna un peso muy importante a la orientacién
del proceso educativo. Es obvio, ademas, que los cambios que ha venido
experimentando el cristianismo desde hace varias décadas se reflejan
también en los valores y la orientacién del proceso de ensefianza en las
instituciones educativas religiosas del pais. Dentro de estos cambios se
advierte la tend hacia un acercamiento de la fe y el conocimiento
cientifico. Es notoria en este sentido la presencia de muchos tedlogos
que son a la vez doctores en distintas ramas de la ciencia dedicados a la
ensefianza a nivel medio. También es un hecho real la existencia en la
Repiiblica Dominicana de centros de educacién superior de alta califi-
cacién dirigidos por sectores de la Iglesia Catdlica.

Ademds, tanto en centros privados de orientaci6n cristiana como
en las escuelas piiblicas, a la par de valores y actitudes cuestionables, se
puede apreciar un esfuerzo manifiesto por el cultivo de valores y
actitudes referidos al compromiso social y a la demanda de una convi-
vencia humana de tolerancia por encima de cualquier ideologia.

Los programas de los partidos politicos
En el presente articulo hay un intento manifiesto por explicar el
compromiso educativo desde lo politico. Si algin valor ello ofrece no
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serd en lo tedrico, sino en aportar lineas de reflexién que en términos
de urgencias o para fines practicos puedan plantear la unidad entre
desarrollo y cultura. Este intento conlleva la preocupacién por incluir
en la estrategia metodoldgica los programas de los partidos politicos
como elementos importantes de anélisis. Se parte de que los programas
son utopfas que proyectan fines y metas a los que la sociedad podra
dirigir su acci6n. ¢Existe un compromiso moral con una utopfa cultural
en los marcos del desarrollo? Los contenidos de estos programas niegan
tal posibilidad. Lo tnico rescatable es la incipiente preocupacién por
definir el desarrollo en funcidn del progreso econdmico y el fortaleci-
miento institucional. La educacién como fundamento cultural estarfa
limitada a alfabetizar y crear personal calificado en funcién de deman-
das particulares de dicho progreso y de las instituciones.

La problemética de la educacién en ciencia y tecnologia posee as{
una orientacién de carécter ideoldgico propagandistico antes que ser
un problema politico orientado al desarrollo. Los programas son enun-
ciados generales, en los cuales, la educacién esta al margen de las
necesidades de innovacidn cientifica y tecnoldgica que demanda la
sociedad y de la realizacién multilateral del ser humano.

A través de los programas se privilegia el peso de la sociedad

tradicional sobre la sociedad moderna. No hay en ellos una critica al
modelo de educacién seguido tradicional lo que nos revela una
falta de conciencia a cerca de la idad de una reorientacién de las

estructuras del pais, asumiendo la educacién un caracter estético que la
hace infuncional con respecto a los cambios sociales.

En estos programas el problema de la ciencia y la tecnologia se
posterga hasta la creaci6n por ley del denominado Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACITE) una vez alcanzada la victoria elec-
toral. Cabe cuestionarse, sin embargo, primero, &cémo es posible plan-
tearse toda una serie de objetivos econdmicos, sociales y culturales al
margen de una claray definida politica cientifica y tecnolégica? Avin se
acepte como vilida la creacién de CONACITE, resulta clara la desa-
gregacién que se hace entre desarrollo cientifico y tecnoldgico y en
desarrollo de las demis esferas de la vida social. De este modo, la
educacién queda concebida en los programas como mera transmlslon
de conoci s. Ello tiene dos cc fund

£

1) dentro de} proceso de t del conocimiento el pafs
esta abocado a una dependencia cientifica y tecnolégica perma-
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nentey, a definir el proceso de desarrollo en funcién de valores
y voluntades ajenas a la conciencia de la realidad nacional.

2)

la politica en una sociedad moderna, busca la integracién de
fines, medios y recursos inados a al determinad
metas de desarrollo. Cualquier actividad aislada de esa orienta-
cién entraria en una légica de accién personal o grupal, perono
en funcién del sistema. Es obvio que no planteamos el carcter
totalizante de una filosofia y de la administracién hacia el logro
del desarrollo, pero aun exista incongruencia sectorial respecto
a orientaciones y fines, se supone que la multiplicidad en medio
de la divergencia debia asumir la unificacién de factores hacia
un desarrollo ideal integrado.

Los programas de los partidos en cuestidén plantean un tipo de
desarrollo donde la educacidn, la ciencia, la tecnologia, lo econdémico,
lo social y lo politico no guardan entre si ninguna relacién.

Lo anterior ofrece un cuadro amplio donde se destaca la falta de
responsabilidad moral de los lideres actuales de la mayoria de los
partidos politicos frente a la sociedad y los ciudadanos que persiguen
gobernar. A esto se agrega otro elemento, y es que, al elaborar los
programas de dichos partidos ello se hace sin previo diagndstico acerca
de la realidad del pais, lo que implica el desarrollo de précticas de
dominaci6n, desde lo educativo hasta lo econémico, bajo el primado del
subjetivismo y la voluntad personal en lugar de la aplicacién de una a
politica a partir del conocimiento cientifico de la realidad.

En un debate piblico organizado en la vispera de las elecciones
generales de 1990, un connotado dirigente del Partido Revolucionario
Dominicano (PRD), uno de los partidos mayoritarios, seialaba al de-
fender y justificar a su organizacion:

el programa de mi partido fue elaborado a base de lo que nosotros
entendfamos mis conveniente para el pafs y de llegar al poder se hardn los
diagndsticos necesarios de la realidad a fin de determinar si éste puede o
no ser aplicado.

Otros partidos, entre ellos el de gobierno, ni siquiera elaboraron
programa para la contienda electoral. Ello explica en gran medida el
por qué del predominio de la improvisacién, el autoritarismo y el caos
a todos los niveles de la actividad de la sociedad politica de la nacién
dominicana.
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Pero se trata también de un problema de conciencia y de conoci-
miento sobre el papel a jugar por la educacion en el desarrollo de un
pais. Para algunos dirigentes politicos, uno de los problemas del sistema
educativo dominicano es que genera, a su entender, una sobreabundan-
cia de profesionales. Se ignora, de este modo, la ausencia de una
infraestructura industrial dindmica en material de empleo, la falta de
conexién entre las metas del sistema educativo y las necesidades de la
sociedad y, la inexistencia de politicas estatales para incorporar el
mercado de trabajo a los profesionales. En esta concepcidn, el concepto
de educacion se reduce al proceso de calificacién de mano de obra. Pero
atin; siguiendo la l6gica de su pensamiento, se ignora el alto porcentaje
de analfabetismo existente en ct pais.

Relacionado con esa ignoraacia y falta de conciencia, la orientacién
politica de los dirigentes deja reducido el concepto de desarrollo al
marco conceptual de progreso y crecimiento. No es casual, luego, que
cuando se le sefialan a los dirigentes aludidos algunas prerrogativas de
la educacién orientada al desarrollo respondan:

€50 es materia de otro programa polftico, no de nuestro programa.

La educacidn est4 permeada por las caracteristicas que se describen
entodo lo esbozado anteriormente, inhibiéndose por ende, como factor
de desarrollo integral.

La planificacion de la educacién formal

Derivado de lo expuesto en lo que antecede, se puede asegurar que
el factor politico dificulta la ensefianza en ciencia y tecnologia, porque
no garantiza la continuidad institucional de la planificacién escolar. Mas
bien subsume a la planificacién en un proceso de ruptura de cuatrienio
en cuatrienio; en cada periodo administrativo se dejan a un lado las
politicas viables de las administraciones anteriores.

La falta de continuidad institucional ha dado lugar a que distintos
planes de mejoramiento del sistema educativo dominicano sean aban-
donados sin una acertada evaluacion, dando lugar a la reproduccion de
un modelo tradicional de enseianza.

La irresponsabilidad estatal en torno a la educacidn viene dada por
una evasién de su compromiso social por parte de las autoridades
gubernamentales, en la medida sobre éstas descansa la mayor cuota de
responsabilidad en el buen funcionamiento del sistema educativo. Es
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notoria la cantidad de equipos e instalaciones escolares, que habiendo
sido el resultado de una extraordinaria inversi6n de recursos, no llegan
sin embargo a ser puestos en funcionamiento para cumplir con la misién
a que estuvieron destinados.

Por otra parte, la administracién escolar reproduce un modelo
excluyente de participacion en la planificacidn del proceso educativo.
En ella ha primado una concepcion elitista que se expresa en dos
aspectos; en el primero, no se toma en cuenta unaestrategia integradora
del saber popular y el cientifico, lo que a la larga, impide una redefini-
cién epistemoldgica de las politicas y contenidos de la educacién y las
metas hacia el logro de un desarrollo a favor de las mayorias nacionales.
En el segundo, se produce en la planificacién una desagregacidn insti-
tucional, en la que excluye al magisterio y a las regiones del pais.

Generalmente, la planificacién no hace consultas al profesorado, ni
mucho menos lleva a cabo una coordinacién de tareas entre sectores
integrados. Esto se debe a un acto consciente donde se concibe la
organizacién del trabajo y su orientacién en funcién de una élite pen-
sante enquistada en la burocracia estatal. Es obvio que aqui tiene lugar
un contraste entre poder y saber y entre planificacion y accién. La
consecuencia de este contraste es el desarrollo de una actitud en el
maestro que conduce: 1) o hacerlo ajeno al compromiso que demanda
la planificacién o, 2) a reproducir estas practicas en su relacién con los
alumnos y con el mismo medio social 0, 3) a asumir la planificacién como
una necesidad de fuerza que a la larga genera una conciencia acritica
ante su préctica social. Esto Gltimo constituye una irresponsabilidad
ante uno de los atributos del quehacer cientifico, el cual consiste,
precisamente, en posibilitar el desarrollo de una conciencia critica. Y
una irresponsabilidad, también, frente al proyecto cultural en que estd
envuelto el curso de la vida individual y colectiva de la nacién.

Posee gran relevancia el hecho de que la planificacién escolar esté
centralizada en Santo Domingo, ciudad metrépoli en donde se ubica
tradicionalmente la sede de 1a Secretaria de Educacién (Ministerio de
Educacién). Desde la metrépoli se planifica para todas las regiones;
desde ella se investiga, se programa, se trazan las pautas generales, etc.
En la medida la burocracia metropolitana se concibe como poseedora
del poder y de los saberes, la educacién se torna metafisica y antidemo-
critica. De este modo, la educacién se priva de la sensibilidad del
espacio local, al tiempo que hace de la metrépoli un cuerpo auténomo
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de poder. Se produce asi una asociacién entre lo politico y lo territorial.
Lo politico concentra el poder en una persona, grupo o élite, en tanto
que el territorio se organiza en funcién de la localizacin del poder.

Finalmente, la administraci6n escolar en el pais ha venido operando
con disciios de politicas en una Igica de exclusin sistematica, donde
no se concibe la continuidad de propuestas racionalmente viables de
administraciones anteriores. Lo correcto seria pensar en la continuidad
institucional aun participen sectores contrarios, pero que dé lugar al
crecimiento sobre Ja base de las diferencias.

Laos programas de especializacién y desarrollo dacente

Al hacer una relacién de las lineas de accién en la educacién
dominicana en el plano de la especializacién y capacitacion profesoral
en las décadas de los setentay los ochenta, se advierte que en la primera
se desarrollé un plan de capacitacitn para profesores de diversas ramas
de las ciencias. Dicho plan consistié en el desarrollo de programas
educativos a base de seminarios y talleres, en los que se ofrecfan
conocimientos generales retroali dores de la formacién pedagg-
gica y la capacitacion cientifica. En estos programas, sin embargo,
primaba un caricter técnico e instrumental y se hacfa énfasis, sobre
todo, en los contenidos. Faltaba en ellos, en consecuencia, una reflexion
tedrica sobre el desarrollo de 1a ciencia y en torno a las interconexiones
de los conocimientos ofrecidos en los mismos.

Este esfuerzo desplegado en la década de los afios setenta se vio
limitado en términos de politicas de especializacién en la década poste-
rior. La politica de especializacién de los maestros en la década de los
ochenta colocd a la zaga los niveles primario y secundario de educacién
y se limité a promover el blecimiento y fortalecimiento de las
escuelas de formacién técnico-profesional. Pero en general, no se
contemplS un programa en pro de la capacitacién del personal docente
en la enscianza de las ciencias basicas.

Los planes de reforzamiento de la Secretaria de Educacion ticnen
por objetivo la formacién, cap i6n y perfeccic iento docente.
La realidad es, sin embargo, la siguiente:

a) la Direccién de Educacién Secundaria (un departamento de
dicho Ministerio) no posee en estos momentos un plan ni de
i ni de perfeccic iento docente;
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b

el Plan de la Direccién de Capacitacién de la Secretaria de
Educacion se circunscribe a las seis escuelas normales del pais
(escuelas formadoras de maestros de educacion primaria);

c

los programas que ofrece esta Direcci6n, estan orientados hacia
la metodologfa de la ensefanza, no hacia la profundizacién de
los contenidos cientificos;

d

=

actualmente, a diferencia de afios recientes, no se ofrecen
facilidades para que el personal técnico-docente participe en
programas de capacitacién a nivel superior;

€

no existe un presupuesto para la capacitacion. Los programas
de capacitacién en las escuelas normales se llevan a cabo a
expensas de una reduccién del presupuesto alimenticio de los
estudiantes de dichas escuelas.

) Por mucho tiempo, los profesores del nivel secundario provi-
nieron de carreras diversas y en su mayoria no tenfan formacién
universitz:ia. Es en 1970, con la concertacién y puesta en mar-
cha del "Plan Inter-Universitario” cuando se unifica la forma-
cién de profesores al menos para la ensefianza media, atendien-
do a un acuerdo entre las principales universidades que habian
en el pais en aquel momento (Universidad Auténoma de Santo
Domingo -UASD-, Universidad Nacional Pedro Henriquez
Urefia -UNPHU-., y la Universidad Catélica Madre y Maestra
-UCMM-).

Este plan se interrumpi6 desde hace varios afios y hoy por hoy no
existe ninguna planificacién ni programa para la formacién unificada de
profesores de ciencia a nivel de las universidades del pais. En la actua-
lidad existe todavia una gran cantidad de profesores de ciencias natura-
les que carecen de formaci6n en dichas éreas o que no tienen titulo de
educacidn superior.

Como se puede advertir en el cuadro de més abajo, de los 6,097
maestros de secundaria que hay en la actualidad en el pais, existen mas
dos mil sin titulo universitario. Pero, ademds, se sabe que de los 4,029
con titulo, muchos ensefian en dreas que no son su especialidad, mien-
tras una gran parte tiene una formacion extremadamente deficiente.”

A nivel de la escuela primaria la situacion es bastante similar a la de
la secundaria, como puede apreciarse en el cuadro que sigue a conti-
nuacién.
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Maestros Segisn Niveles de Educacion (1988/1989)

Nivel Total Maestros con Titulo Maestros sin Titulo
Primaria 21,850 20,046 1,804
Secundaria 6,097 4,029 2,068

Fuente: Datos porla de

g) Enunaprueba que aplicé en 1986 a una muestra de 80 maestros

de Biologia del nivel medio mientras participaban en la primera
Jornada sobre la Ensefianza de la Biologia, se establecié lo
siguiente:
De los pi €l 83% tenfa i iversitaria. De
éstos, el 27% tenfa profesorado en educacitn y el 56% eran Licenciados
en Educacién.... La calificacién promedio fue de 54 puntos sobre 100,
oscilz‘ndo el rango entre 30 puntos (nota més baja)y 90 puntos (nota mas
alta).

Estos resultados tienen una asombrosa relacién con los resultados
de las pruebas de diagnéstico aplicadas en el Colegio Universitario® de
la Universidad Auténoma de Santo Domingo en el periodo 1-85/86, en
donde, de 1000 estudiantes evaluados, sélo el 3,5% aprobd con 70
puntos o més las pruebas administradas.”

Esa relaci6n sugiere que sin buenos profesores es imposible tener
buenos bachilleres. Sin buenos maestros, los demés recursos para la
educacion, como son, aulas, escuelas, laboratorios, equipos, libros, bi-
bliotecas, etc., resultan muy poco efectivos.

h) La baja calidad de la docencia que imparten los maestros tiene
claros condicionamientos sociales y econdmicos, que tienen que
ver con los bajos salarios, el pluriempleo, la falta de incentivos
y estimulos, las precarias condiciones de la docencia debido a
las carencias en términos de equipos didicticos, laboratorios,
bibliotecas, campos experimentales, etc. En la baja calidad de la
enseiianza de las ciencias incide, ademds, la ausencia en la
Secretaria de Educacién de planes y programas para el entre-
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>y lizacion si aticos de Jos maestros y para la

formacién de maestros a nivel superior especializados en cien-
cias naturales.

Los textos escolares

Se asume que el texto es un instrumento de comunicacién cientifica
mediante el cual el estudiante reconoce el valor de la ciencia, recibe
informaciones, comprende metodologias y se forma juicios criticos
sobre los hechos y sobre el mismo quehacer de la ciencia. Diversas
dificultades registran sin embargo la mayor parte de los textos.

Mediante varias interpretaciones de éstos, a través del analisis de
contenido, se puede apreciar un sin nimero de errores en su formula-
ci6n légica, validez conceptual, ilustraciones, etc.

En la formulacién 16gica existen errores al clasificar, definir, dividir,
generalizar y al inducir conceptos, juicios y argumentos.

Existen errores, ademds, al describir, denominar, caracterizar y
ubicar geograficamente los fenémenos.

Esoserrores indican la exi ia de grandes distorsiones al momen-
to de asimilar la informacién contenida en los libros.

Al hacer una evaluacién del tipo de conocimiento que ofrecen los
textos, se puede afirmar que es un conocimi -mexactoy- y

debido a la falta de sistematicidad y de conexidn légica entre temas y
argumentos diferentes. De igual modo, no se establecen los nexos
necesarios de esos conocimientos con la realidad.

Muchos de los conceptos de las ciencias se presentan en algunos
textos asociados a mitos, anécdotas y leyendas, lo que contribuye a
empobrecer su rigurosidad.

Las ilustraciones de los libros de texto muchas veces no ayudan al
estudiante a alcanzar el nivel de cc i6n conceptual ad d
dificultan la asociacién de ideas y obstaculizan el desarrollo de una
actitud cientifica. Esas ilustraciones atafien a los graficos, colores, ta-
blas, etc.

En el caso particular de los textos de ciencias naturales no se
incorpora en la exposicién de los temas ejemplos y ejercicios (tareas)
sobre aspectos relativos a la realidad tecnolégica. De esta manera se
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pierde la oportunidad de relacionar los fundamentos de la ciencia con
la produccién y con el desarrollo social en general.

En algunos textos de fisica se evidencia un exagerado uso de las
matemiticas en desmedro de lo cualitativo conceptual, evitando asi que
el estudiante capte €l sentido fisico de los fenémenos naturales corres-
pondientes.

Los textos presentan dificultades en la exposicién de principios
fundamentales de las diferentes ramas de las ciencias.

Algunos de estos principios son correctamente anunciados pero
tanto el desarrollo argumental, como los ejemplos que los ilustran, no
permiten que el estudiante asimile su sentido cientifico y que a poste-
riori haga un manejo conceptual critico y apropiado de los mismos.

Al analizar los vinculos del-nivel primario de educacién con el
secundario se advierte que muchas de la deficiencias existentes en los
programas y textos vigentes en este Ultimo se arrastran desde la escuela
primaria. Un gran nimero de las distorsiones, errores, falsas concepcio-
nes, valores, etc. existentes en dichos programas y textos noson mas que
reproduccidn y continuidad de los que se advierten en el nivel primario.
A este respecto véase lo que se dice en el libro de Ciencias Naturales
de Sto. grado de la primaria:

Sin las plantas la vida no seria posible.

Una afirmacién como ésta, sin las debidas precisiones, resulta ser
una falacia, ya que se sabe que si es posible la vida de muchos seres
vivientes, sobre todo de una gran variedad de microorganismos que
pueden existir a temperaturas y en ambientes que resultan imposibles
para la vida de las plantas. Si a lo que se quiere referir es a la vida
humana, entonces ello debe especificarse.

Entre las plantas perjudiciales se cuentan los hongos.

En torno a este juicio se puede evidenciar una cadena de falacias.
La primera reside en la ubicacién de los hongos en el reino de las
plantas, cuando en realidad, segun las clasificaciones modernas, éstos
pertenecen al reino de los fungi.” La segunda falacia radica en la
clasificacion de las plantas (y los animales) en "benignos y perjudiciales”.
Esta clasificacién comienza desde el primer grado, se extiende a todo lo
largo de la primaria y se produce en la secundaria sin la debida critica.
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Se trata se la manifestacion de una concepcion utilitarista y antropocen-
trista que ha estas alturas de la relacién ser humano-naturaleza resulta
insostenible. ¢Cuil es la rigurosidad cientifica de tal clasificacion?
¢Cules son los criterios que la sustentan? Evidentemente que el fun-
damento de la misma estd en relacién al beneficio o perjuicio del ser
humano. Se coloca de esta manera a este iltimo como la medida de
todas las cosas.La tercera falacia reside en que, aun en el caso de que
acepte como valida la clasificacién en "benignos y perjudiciales”, no es
cierto que los hongos sean en su totalidad perjudiciales, pues se sabe de
una gran variedad de éstos que son "benignos’, tanto en el orden
econdmico como en el de la salud y la alimentacién humanas.

Son tallos anuales aquellos que duran un afio.

En sus anélisis de algunos libros de texto de Botéanica del nivel
medio, el Profesor de la Universidad Auténoma de Santo Domingo
Eugenio de Js. Marcano califica de errénea esta definicién, sefialando

que se debe "decir que son aquellos que después de florecer mueren”.*

La escuela primaria no es capaz muchas veces de cuestionar y
modificar adecuadamente los niveles de percepcién del mundo predo-
minantes en el sentido comiin de la mayorfa de las familias dominicanas.
Esto tiltimo tampoco lo logra adecuad laescuela Jaria. De
esta forma, el sistema educativo a los niveles sefialados no cumple con
la misi6n iluminista que le corresponde, en la medida no induce una
concepci6n de la realidad en consonancia con los niveles de entendi-
miento que la ciencia y la tecnologia modernas han contribuido a
desarrollar a nivel mundial.

Discurso profesoral y compromiso social

La escuela es un proceso de compromiso compartidos. Cada perso-
navinculada a la escuela debe asumir ese compromiso. Si analizamos el
discurso de los maestros a la luz de la concepeidn anterior tenemos lo
siguiente:

E} profesorado dominicano, por lo general, tiende a delegar todas
las responsabilidades de la crisis del sistema educativo nacional a las
autoridades gubernamentales, sin llegar a identificarse como compro-
misario directo, de los logros y defectos del sistema educativo. Con esta
actitud, los maestros reproducen como vélida laIogica de la dominacién
verticalista aplicada hasta ahora en nuestro sistema de educacién. La
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conciencia del actor responsable es sumamente limitada y se reduce a
un reconocimiento de las condiciones precarias de la educacién y a
demandas de cardcter economicista. Segin un estudio rcalizado en
1988 por el Centro Poveda, en el contexto socio-educativo de la Repii-
blica Dominicana,

cl maestro, mayoma ameme hablando, no ha rcaccmnado se ha
"plegado” a las tentes y ha i

inconscientemente, a socializar y ha viabilizar esta manera de entender Ia
educacion. Esto 1o ha lievado a una fuerte crisis de identidad: creen que
son otra cosa y hacen o que no qui .yen ir estas

estd su ser de maestros: lo que quiere decir que sdlo son maestros
aliendndose cada vez més.

El magisterio nacional intuye que la preocupacién fundamental del
Estado en materia cducativa gira en torno a la alfabetizacién, al otor-
gamiento de titulos de bachilleres y a la preparacion de los estudiantes
para la universidad. Y decimos que intuye, porque en realidad, mas que
en informacion, su posicién se fundamenta en una auto-apreciacién de
su practica educativa cotidiana. La ausencia de un sistema de comuni-
cacidn, la débil representatividad profesoral en la planificacién educa-
tiva, laexigua preocupacién por entender el sistema en que seencuentra
inserto, hacen al profesorado un actor ajeno a la filosoffa, la politica y
los planes de la educacién.

La valoracién de los objetivos dcl sistema educativo se reduce, de
este modo, a una construccion ideal de objetivos de caricter individual,
con un referente inmediato: los programas curriculares. Pero estos
programas no contienen ni los objetivos ni los contenidos en ciencias
necesarios para poder evaluar la prictica del profesorado en torno alo
que persigue el sistema educativo. Resultado de todo esto es una
disociacién de fines y oricntaciones divergentes.

Claro estd, sin embargo que si para el profesorado, en términos
hipotéticos, la ed guiera capacitar al ed do de modo
que éste pudiera contribuir al avance de la cienciay la tecnologia y con
ello a definir un perfil de desarrollo humano y nacional, llo no serfa
lograble, fundamentalmente, porque no existe en el pais un sujeto
colectivo orientado a esos fines y porque requeriria de un nivel de
eficiencia consono con la eficacia descable, entendida como el logro de
los fines de la politica del sistema educativo.
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Se entiende por eficiencia en la ensefianza el uso de recursos
adecuados para los fines deseados. El profesorado niega la posibilidad
de lograr tres factores importantes: a) carencia de medios, b) de estimu-
lo y ¢) condicién social deplorable de los alumnos.

En la actualidad, estos factores presentan las siguientes caracteris-
ticas:

a) carencia de medios:

1) falta de materiales didacticos, 2) falta equipamiento de labora-
torios, 3) falta de bibliotecas, 4) falta de orientacién sobre recursos
bibliograficos y recursos técnicos de instruccién, 5) espacio fisico inade-
cuado.

Estas apreciaciones en torno a la ausencia de medios se compren-
den mejor si tomamos en cuenta el presupuesto de la Secretarfa de
Educacién durante los afios 197911988. Estos afios se caracterizaron por
un aumento en el presupuesto de dicha Secretaria. Se puede establecer
que el gasto en maq ias y en inistro en el presup > de la
Secretaria estdn inversamente asociados, es decir, que a medida que el
presupuesto aumenta el gasto en materiales y suministro disminuye.

A nivel secundario, el gasto de equipos y maquinarias presenta
grandes variaciones, las cuales alcanzan hasta un cxen por ciento, mien-
tras el presup ) se mantiene iendo, evid do que no existe
nmguna relacién entre el presup y de la ia de Ed ién y

los gastos en equipos y maquinarias.

b) Falta de estimulos:

La psicologia nos ha ensefiado que el ser social mantiene necesida-
des bisicas que resueltas o no afectan el fin de la accién. El estimulo
mediante el reconocimiento al trabajo es factor de gran trascendencia
para la accién humana.

Los conflictos permanentes del profesorado con el gobierno central
por mejores condiciones de vida en términos salariales y de seguridad
social, la campaiia de desprestigio del profesorado a través de algunos
medios de comunicacién social, la falta de comunicacién social, la falta
de comunicacion, de participacidn y de coordinacin de los planes,
Pproyectos y programas entre la direccion de la Secretaria de Educacién
y €l profesorado y, finalmente, el bajo precio de la fuerza de trabajo del
maestro en relacién al precio de la de otros sectores del mercado
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laboral, constituyen factores que deterioran la voluntad y creatividad
del profesorado dominicano y contribuyen a su apatia y desercién. Es
importante tomar en cuenta que el sueldo minimo de un maestro obcila
entre 45 y 50 dolares al mes. Por esto, no es extrano oir de algunos
maestros:

aquf quien va a hacer nada ganando cheles.

¢) Condicidn social del alumno:

Relacionado con el anterior, las condiciones de vida de los alumnos
es un factor que incide en el proceso de educaci6n en ciencia.

Es de conciencia del profesorado dominicano que el desarrollo de
la ensefianza con cierto nivel de excelencia académica debe contar con
la condicion social del estudiante. Segiin 1a apreciacién del profesorado,
en las condiciones sociales, econdmicas, psiquicas y ambientales en que
se desenvuelve la mayoria de los alumnos, es imposible la comunicacion
cientifica, la asimil y aplicaci6n de conocimientos y muchos menos,
el desarrollo de la necesaria capacidad de abstraccion que requiere la
creatividad y comprension cientificas.

La valoracién de las condiciones sociales del estudiante toma en
cuenta tres aspectos: 1) nifios con alimentacion deficiente, 2) nifios sin
posibilidad de adquirir ttiles escolares, 3) nifios con problemas de salud.

La eficiencia, pues, resulta amp cuestionada. No podemos
medir la eficiencia, como es obvio, a partir solamente de la deplorable
condicidn social de los alumnos, sino de una integracién de todos los
factores sefialados anteriormente.

Los programas de las asignaturas

En sentido general, desde el punto de vista de la pedagogia y la
didéctica, lo que la ia de Ed i6n p €omo programas
de estudio para las diferentes asignaturas, no son tales, puesto que los
mismos se reducen a unsimple listado de contenidos con unos objetivos
generales a alcanzar, quedando en vacio en torno al valor de la ciencia
y la relacién de los contenidos programéticos con ella. Esto plantea
varios problemas, uno de los cuales se refiere a la naturaleza de los
programas. En este sentido, es notorio el hecho de que en los programas
de ciencias naturales, no aparece como uno de los objetivos generales
de las diferentes asignaturas el estudio y comprensién de las leyes

fund les de la leza y cuyo dominio es determinante para
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establecer ¢l puente nceesario y adecuado cntre el ser humano y la
naturaleza en la préclica tecnoldgica.

En los programas no se le da la importancia necesaria a la parte
experimental de la cnsefianza de las asignaturas de ciencias naturales.

Otro problemaes el tipo de referencia que se establecc entre ciencia
y realidad. A este respeclo, es notoria la falta de conexién entre el
contenido de los programas y la realidad nacional, tanto en lo que
respecla a la naturaleza como a la estructura técnico-productiva y
cultural. Prima una concepcién de cardcter universalista sobre el cono-
cimiento que pocas veces integra lo mundial, lo regional y lo local como
realidad de referencia.

Otro de dichos problemas tiene que ver con criterios de rectifica-
ci6n. Se advierte, en este sentido, una falta de supervision y cvaluacion
en el cumplimiento de los programas y de la educacion de los mismos a
las necesidades cambiantes de la sociedad dominicana. Es evidente, en
consccuencia, la obsolescencia de 1a mayoria de los programas de las
asignaturas de ciencias naturales tanto a nivel de la escuela primaria
como de la secundaria.

La demanda de la infraestructura productiva

El modelo de desarrollo socioecondémico prevaleciente en el pafs,
al igual que sucede en otros paises subdesarrollados, es imitativo y poco
creativo, basado en la importacién indiscriminada de tecnologia y cono-
cimientos y en las pautas de consumo de los paises desarrollados, lo cual,
no cstimula las actividades de investigacién y desarrollo (I&D) locales
ni el aprovechamiento de lo que podrian ser nuestras ventajas compa-
rativas en el plano econdmico, social y natural.

Se trata, en sintesis, de un modelo en el cual predomina, en los
hechos, un total libre albedrio cn materia de ciencia y tecnologfa y en
donde no se aplica, por ende, la evaluacidn tecnoldgica, entendida no
solamente como la apreciacién del impacto de la tecnologia importada
entérminosde costosy beneficios socioecondmicos, sino también como
mecanismo conducente a la comprensién de la inmensa diversidad
tecnolégica y cientifica que existe hoy dfa a nivel mundial y hacia una
capacidad para discernir cudles son las tecnologias que mds se ajustan
a las condiciones especificas del pais y las de impacto econ6émico,
sociocultural y ambiental menos pernicioso.
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El sistema educativo dominicano esta funcionando por el contexto
valorativo que le ofrece ese modelo de desarrollo socioeconémico. Este
modelo esté caracterizado, fundamentalmente, por el peso que tiene el
sector turismo, la actividad financiera y la expansion de zonas francas
industriales, en general, con muy bajo componente tecnoldgico. Se
trata, en consecuencia, de un modelo que no demanda para su funcio-
namiento de la formacién masiva de técnicos medios en las diferentes
especialidades industriales, asi como de la produccién de conocimientos
cientificos y tecnoldgicos y, por consiguiente, de personal altamente
capacitado en ciencia y tecnologia.

Por las razones ya sefialadas las empresas industriales nacionales,
por lo general, no cuentan con centros o departamentos de 1&D y
demandan, ademds, muy poco servicio de este tipo. Tampoco las uni-
versidades han logrado desarroliar lineas de prestacion de servicios a un
nivel significativo en esa direccidn.

Como consecuencia de este modelo econémico de desarrollo, el
sistema educativo dominicano es bién imitativo, poco creativo y
propenso a adoptar en forma acritica e irreflexiva el conocimiento, los
métodos y técnicas educativas, elaborados en el contexto de sociedades
mas desarrolladas.

El valor de la investigacién

&{Qué tan alto esta el valor de la investigacién en el sistema educativo
dominicano? Si ha alcanzado alguna altura, ha subido en las garras del
halcon al volar. Al decir eso, no enarbolamos la bandera del pesimismo.
Tampoco queremos negar la |mp0nancna de vahosas investigaciones
producto de la escuela domini d de aportes
orientados al conocimiento del sujeto escolar al levantamiento de
informaciones respecto a los recursos técnicos y financieros y, de los
avances cientificos técnicos del mundo moderno que esas investigacio-
nes han ofrecido, razones diversas, sobre todo, de indole cultural,
impiden que la investigacion desde la escuela contribuya con una
politica de desarrollo en el marco en que lo hemos asumido.

Convendria, sin embargo, diferenciar la investigacin escolar vigen-
te en las escuelas de la investigacién para los fines del desarrollo
deseado. La primera es tradicional, organizada a propésito de planes
académicos. Estd colocado en el centro de la planificacién curricular,
pero no es parte consubstancial a las practicas de ensefanza. Laotraes
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interna a la escuela. Por la forma como se le concibe y como se realiza
es moderna. Mediante ella, estudiantes y profesores reconocen la natu-

raleza de los fenémenos y sus leyes correspc « dolos al
andlisis y\o manipulacién.

Ambas investigaciones resultarian muy importantes si se tomasen
de manera integrada. Sin embargo, la segunda no es atn una realidad
en las escuelas y se plantea, mas bien,como ideal.

Prima, en tal sentido, la investigacion tradicional, caracterizada por
una concepcidn teleoldgica y elitista. La planificacion escolar se disena
de modo que los estudiantes cursen varios ciclos, en cada uno de los
cuales, adquiririan habilidades, destrezas y conocimientos, pero, sélo en
el ciclo profesional estarian en capacidad para investigar. A partir de
este ciclo, se establece una diferencia entre los aptos para investigar y
los 10 aptos, alcanzando los iltimos el titulo de "técnicos", claro esta,
como mote de incapacidad. Esta diferencia resulta parecida a la que
establecié Platdn entre los sophos y los operarios.

La concepcién tradicional de la i igacién a ot )
de validacion. Dia tras dia son relegadas las metas de capacitacidn del
estudiantado para investigar, debido a una crisis profunda del sistema
universitario dominicano, que ha dado lugar a que la mayor cantidad de
estudiantes al terminar el pensum de su carrera no sepa plantear un
problema de investigacién. La incapacidad de las universidades --salvo
escasas excepciones-- para ofrecer una formacién tedrico-metodolégi-
ca, las ha llevado a ofrecer al estudiante cursos optativos de tesis a final
de las carreras. Cursos que se organizan por médulos de 3, 4 y hasta 6
meses, segiin el criterio de cada universidad. En ellos se ofrecen infor-
maciones respecto a objetos diversos de investigacion y recursos meto-
dolégicos para entenderlos. Tienen una finalidad utilitarista-
mercadolégica y no buscan desarrollar la capacidad intelectual del
estudiante. La experiencia ha demostrado que en los cursos optativos
de tesis se repiten muchas veces los contenidos de la programacién
regular de algunas materias, los estudiantes terminan con las mismas
deficiencias metodoldgicas y los alcances de sus informes finales son de
cardcter descriptivo." La investigacién cientifica queda asf relegada a
los grados académicos de maestria y doctorado.

Durante una etapa de 16 anos el estudiante agota un proceso de
entrenamiento académico formal que le crea una imagen de inutilidad
intelectual que encarna un signo de impotencia para estudiar la reali-
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dad, debido a la imposibilidad de contrastar en la practica los conoci-
mientos recibidos. Apenas asocia y asimila ideas e informaciones en un
marco de verdad que le ha sido dado, pero sin ¢l espiritu creativo que
la escuela estd llamada a despertar en el sujeto. La escuela, en las
cont nes descritas, cumple un papel domesticador antes que forjador
de entes pensantes, capaces de enfocar criticamente su realidad."

Una nueva politica cultural impulsada por la escuela invertiria esa
imagen, mediante la creacién de un disefio curricular que incorpore la
investigacién al proceso de ensefianza-aprendizaje. La misma partirfa
del criterio de que la investigacién debe formar parte de la estrategia
existencial del ser humano. Le corresponderia a la escuela fomentar ese
criterio, haciendo de su quehacer docente una préctica de investigacién
permanente. Asi, la formacién memoristica quedaria superada.

La escuelatendria el gran reto de contribuir con el educando -desde
su més temprana edad- a develar el misterio de lo muy transparente y a
descubrir la transparencia de lo muy complejo. Ello implicaria la asocia-
ci6n entre teorfa y practica. De investigar al final del proceso escolar se
pasarfa a un proceso totalizador, abarcador de todas sus etapas. Se
ampliara el marco participativo, pues de la investigacién como obra de
€lites se pasaria a una prictica colectiva.

Elnicleo fund al de la docencia-il igacién girariaen torno

a dos aspectos: formacién de una cultura cientifico-técnica y de una
actitud ética frente a la realidad social y natural y frente al saber
cientifico y tecnoldgico.

La cultura técnico-cientifica se entiende como acervo de conoci-
miento, destreza, habilidades, experiencias, y de conciencia en el estu-
diante de que el género humano se constituye en ser creador y
transformador en la medida que realiza actividades y aplica recursos que
comprenden, en primer orden, la ciencia y la tecnologia.

El proceso de ensefianza aprendizaje debe estar acompaiiado del
uso de tecnologias y métodos cientificos adecuados a cada ciclo, pero,
y esto Gltimo debe quedar bien claro, es necesario la toma de conciencia
en cuanto al valor de éstos para la vida. He ahi el espacio de la nueva
intelectualidad.

Elsegundo aspecto es tan importante como el primero. El estudian-
te al desarrollarse en un proceso de docencia-investigacion, ademés de
tener mayor capacidad de hacer cosas, tendria que capacitarse para
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hacer las preguntas necesarias acerca del significado de su propia
actividad y respecto a la vida misma. Esto le permitira asumir responsa-
bilidades, hasta ahora no previstas por la educacién tradicional, respecto
a los efectos de la ciencia y la tecnologia y, probablemente, frente a la
vida politica.

Esa dimensién ética no se logra por la mera investigacion, pues es
necesario formular una filosofia y trazar una estrategia por la conquista
de esos valores. Sin embargo, el grado de criticidad y de independencia
de criterio del investigador podria contribuir con dicha dimensién. De
la escuela no lograr lo sefialado, la capacidad de un pueblo para
encontrar las vias de un desarrollo endégeno, presionado por el encuen-
tro de varias épocas interfiriendo en un solo espacio, resultaria dificil
de lograr.

En funcién de lo expuesto, el proceso educativo debe asumir los
siguientes compromisos:

1) involucrar en el proceso de ensefianza a todos los actores en

una dindmica de investigacion;

2

-~

organizar el curriculum de modo que integre docencia e inves-
tigacidn, a fin que el estudiante reconozca algunas leyes en
ciertos fenémenos sometidos a andlisis y\o manipulacién pla-
neada entre estudiante y profesor. De este modo, se promueve
el desarrollo del espiritu de curiosidad cientifica y el dominio
del proceso metodolégico para analizar, sintetizar y explicar una
determinada realidad.

3

crear una politica de integracién y formacién de docentes-in-
vestigadores;

4

integrar a especialistas de distintas 4reas al quehacer docente-
investigativo de la escuela.

El cumplimiento de estas tareas permitiria una real conexion entre
la politica de investigacién y los planes de educacién en ciencia y
tecnologia y capacitaria a la escuela para abordar problemas especificos
a corto y mediano plazo.

Analfabetismo cientifico y tecnolégico

Analfabetismo en ciencia y tecnologfa es un concepto que desde
hace tiempo se viene manejando en los paises desarrollados para carac-
terizar el fenémeno de la incapacidad para asimilar conceptos cientifi-
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cos, para comprender el significado de la ciencia y la tecnologia, sus
conexiones reciprocas, sus distintos vinculos con la realidad socioeco-
némica, cultural y natural.”

Segiin Erich Bloch, para poder decir que una persona que termina
la escuela secundaria en la actualidad, esta alfabetizada cientifica y
tecnolégicamente, se debe estar seguro que dicha personas es capaz de
leery comprender articulos de periddico, revista u otros textos relativos
a temas de ciencia o tecnologia, en dreas como investigaciones médicas,
bioldgicas, fisicas, quimicas, ambientales, de informdtica, de energia,
etc.” Y lo que es todavia m4s importante, los egresados de la escuela
secundaria deben ser capaces de reaccionar ante las cuestiones de
politicas cientificas y tecnoldgicas que afectan sus vidas, no sobre la base
de laemocidn y el sentido comin, sinosobre la base de 1a comprensién.”

En el Sistema educativo dominicano, en particular, el fenémeno del
analfabetismo cientifico y tecnoldgico se pone de manifiesto en las
siguientes deficiencias:

a) enlos programas de ciencias basicas elaborados en la Secretaria
de Educacion no se contempla un adecuado vinculo de la
mayoria de los principios fundamentales de las respectivas cien-
cias con sus posibles aplicaciones tecnoldgicas;

b) el personal docente en las dreas en cuestién carece de una
comprensién adecuada de las diversas conexiones entre las leyes
y principios cientificos que ensefian y las repercusiones tecno-
16gicas y sociales de los mismos;

C

en los libros de texto, particularmente, en fisica y biologia, se
aprecia una marcada ausencia de vinculos entre los principios
cientificos y las aplicaciones tecnoldgicas. Ademds, los ejemplos
y las escasas relaciones que se suelen establecer entre cienciay
tecnologia hacen referencias a tecnologias superadas o al me-
nos, en proceso de obsolencia, lo cual, en consecuencia, no
contribuye a la forjacién de una cultura cientifico-técnica acor-
de con las caracteristicas de la época.

d

=

se advierte en el profesorado un manejo elemental de los
conceptos cientificos que no supera la percepcidn del sentido
comtin. En el discurso de éstos no se apela a categorias cienti-
ficas dentro de las distintas disciplinas, sino a ejemplos y al uso
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de términos que se ubican en una suerte de divagacion concep-
tual;

en la ensefianza de las ciencias bésicas no se muestran adecua-
damente las miiltiples conexiones entre unas y otras. Esto es, el
objeto de las diferentes ciencias naturales aparece como algo
particular y especifico de cada una de dichas disciplinas, sin se
reconozcan los diversos vinculos y la complementariedad que
se da entre las mismas. Esto impide el desarrollo por parte de
los estudiantes de una visién de conjunto, integradora y reco-
nocedora de la dialéctica de la naturaleza;

€

f) como expresion del analfabetismo cientifico y tecnoldgico se
advierte, ademés, una pronunciada incomprensién del significa-
do cognoscitivo de la ciencia y la tecnologia y de ese rol en la
creacion de nuevos valores culturales y en el desplazamiento de
los valores tradicionales de nuestra sociedad.

el cardcter predominante memoristico y verbalista de la ense-
Hanza de la ciencia no permite que los estudiantes desarrollen
la capacidad creativa y reflexiva indispensable para poder con-
cebir y utilizar el conocimiento cientifico como instrumento del
desarrollo.

g

Cuatro paradigmas en la cultura educativa dominicana

La escuela, al trazar objetivos, ofrecer contenidos, utilizar métodos
y crear estructuras que sirvan al proceso de ensefanza-aprendizaje,
cuenta con un sentido direccional que indica lo que cree sobre el mundo
y el ser humano en particular. De modo que al hacer referencia a la
ciencia y a la tecnologia en una cultura educacional, se piensa primero
en la escuela como portadora de una visién en la cual se percibe el
mundoy se proyecta una imagen de éste y en la que el ser humano ocupa
un lugar preponderante.

En la visidn que se tiene de la escuela y su vinculo con la realidad
se perciben cuatro paradigmas filos6ficos no claramente definidos.

El primero de estos paradigmas es de base teolégica. En él, el mundo
es pensado en su causa, tanto la realidad fisico-natural como el ser
humano, encuentran su origen y desarrollo en un ser absoluto (Dios).

El fundamento de esa visién estd en la tradicion judeo-cristiana, la
cual parte de una concepcién teista sobre el origen de lo existente,
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basada en el pensamiento biblico. Dos vertientes se desprenden de esta
vision. La primera rescata el estado de perfeccion del ser humano, del
mandato de Dios en el Genes:s 1, "Dijo Dms Hagamos al hombre a
nuestra imagen y ". Los conocil s, la ciencia y la tecno-
logia, aparte de ser elementos dentro del plan divino, que hace perfectos
a los seres humano, se enmarcan en el logro de la meta de "dominar la
tierra y todo cuanto exista en ella”, segiin el Génesis 1, 28. Junto al
antropocentrismo que se manifiesta al aludir a este enfoque biblico, en
muchas escuelas se proclama el principio de libertad de los seres huma-
nos enraizado en el verbo dominar en infinitivo y en la proyeccién de
una ética que compromete a los seres humanos a la bisqueda del bien,
siguiendo el capitulo primero del Génesis, donde todo lo creado es
"bueno”,

La segunda vertiente y la mds acentuada en el pensamiento escolar
asume la imperfeccion del ser humano desde su condicién de pecador
apuntado en el Génesis 3, 1-22.

El proyecto humano, caracterizado por la escasez de bienes, falta
de voluntad politica por el bien comiin, limitaciones para llegar a
determinados estados comprensivos de la realidad fisico-natural y la
realidad social, responde a la condicién de pecadores de los seres
humanos. En esta vertiente, lo absoluto actia con compasion, enten-
diéndose la ciencia y la tecnologia entre el estado compasivo de Dios y
las posibilidades limitadas de accion del ser pecador.

Esta visi6n de caricter esotérico, genera especulacién y conformis-
mo y opone una realidad conservadora ante la razdn cientifica. Muchos
de los estudiantes que llegan a la universidad desde la escuela media,
interpretan algunas explicaciones cientificas como herejias contra sus
creencias. Esta corriente ofrece mucha resistencia a una linea de inter-
pretacién secular de la vida; y los conocimientos son concebidos como
recursos para informar, no para interpretar y criticar.

Esta vertiente concibe la moral desde una perspectiva de fe, en una
I6gica dual entre lo bueno y lo malo, si do la tradicién quea y
agustiniana. Ella encarna el espiritu de la Ley de Educaci6n dominicana
vigente.

El segundo paradigma es evolucionista en distintos sentidos.
La realidad, a juicio de muchos, se desarrolla mediante etapas,
expresadas en los conceptos de progreso, desarrollo y evolucién. Esta
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visién evolucionista se mezcla algunas veces con la Teoria Antropogeo-
grifica de Ratzel, en cuanto ve al ser humano en funcién de sus
relaciones con el asentamiento, con el espacio en que se mueve y con
el marco que lo limita."

La categoria mas usada para callt'car la etapa en que se encuentra
act la Rep Dc es la de "sub-desarrollo". Esta
etapa es explicada, en parte por la condicién de pueblo con una historia
poco “civilizada", dada la "joven” formacién como pueblo y en el lugar
de isla que ocupa. Las diferencias cientifico-técnicas se definen en
funcion de las coordenadas espacio-tiempo desde una perspectiva de
evolucién lineal.

En el contexto anterior, el pais apenas podria formar técnicos, no
cientificos. Le corresponderia a otras sociedades, por el tiempo de su
conformacidn y por su localizacin espacial, la tarea de producir cien-
tificos. Ello explicaria el fenémeno de la dependencia cientifica y tec-
noldgica del pais.

En este enfoque se proclama una ética con un compromiso politi-
co-educativo que desarrolle la capacidad técnica del pais, propiciando
un conocimiento positivo. Se valora la capacidad racionaly la invencién
tecnoldgica en los marcos de una sociedad subdesarrollada. La ciencia
y la tecnologia adquieren un caricter neutro como insumo de la mod-
ernizacion.

El tercer paradigma implicito en la educacién dominicana es el
histérico-estructural. En éste el ser humano aparece como producto
histérico, condicionado por factores socioculturales.

La ciencia y la tecnologia son concebidas como elementos funda-
mentales en la transformacion de la realidad. Ellas se asumen desde una
perspectiva tanto negativa como positiva, por sus efectos directos e
directos ¢ indirectos sobre la vida del ser humano y las demés especies.
El tipo de modernizacion que plantea esta visi6n tiene sus limites en las
relaciones histéricas. En lo nacional, dicha visién demanda la autonomia
cientifica y tecnolégica, en el contexto de una interdependencia mun-
dial.

En ese sentido, el conocimiento cientifico y tecnoldgico, aparece en
unas coordenadas geopoliticas donde imperan intereses y orientaciones
diferentes. De ahf que muchos maestros dominicanos demanden pro-
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puestas de metas cognocitivas, elaboracién de programas de ensefianza
y de textos acordes con la realidad histérica nacional.

Se destaca aqui la preocupacién por una enseiianza a nivel medio
capaz de instruir en torno a las leyes que explican los procesos y
entenderlos en términos de su causalidad.

El cuarto paradigma es el utilitarista-instrumentalista, visto desde
la perspectiva de los fines de la educacién que se 1mparle. Dentro de
estavision, la educacién es concebida mer. omo via de movilidad
social y la ciencia y la tecnologfa como los medios disponibles para
alcanzar el ascenso deseado. No se concibe la educacion como creadora
de cultura y como crecimiento humano. No se ve a la ciencia y la
tecnologfa en su funcién iluminista y recreadora de cultura.

Contrariamente a la visién utilitarista-instrumentalista, sin embar-
g0, la ciencia y la tecnologia son el resultado de la aplicacién de la
inteligencia humana con miras a la comprension de la realidad y a la
consecucién de determinados fines pricticos. Esta interpretacion es
recuperada, en parte, en la visién histdrico-estructural desarrollada mas
arriba.

Conclusién

Los aspectos analizados a lo largo de este trabajo evidencian que el
pais, a pesar de tener ciertos logros en la educacién en ciencia y
tecnologia, vive sumido en la prehistoria de la modernidad.

Los compromisos de los diferentes sectores nacionales por cambiar
este rumbo expresan la naturaleza de un Estado como representacién
fragmentada del interés social, o para hablar el lenguaje de la fisica,
como representacién refractada de dicho interés. Y la ciencia y la
tecnologia en la conciencia de los actores sociales es ficcién extempo-
ténea antes que proceso real inconcluso.

Sin embargo, la educacién para la Repiblica Dominicana como
para otros paises latinoamericanos tiene retos insoslayables. En primer
lugar, redefinir mediante pricticas cognoscitivas y técnicas y medidas
politicas las potencialidades de desarrollo del pais, en un momento en
que se han catapultado los estados al transnacionalizar la politica y la
economia y con ellas, las indigencias humanas en forma discriminada.

La educacidn, finalmente, debe contribuir a redescubrir el lugar a
ocupar por el pais en un espacio transgredido por la redefinicion de
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nuevos tiempos. Quizis no para competir en la definicién de una época,
sino para sobrevivir con la dignidad necesaria en una nueva historia de
Babel.

Este trabajo se llev6 a cabo tomando como base una investigacién
de diagndstico para un Plan Decenal de Educacién a nivel de la escuela
primariay daria de la Repiblica Domini Dichai igacién
fue realizada por los autores conjuntamente con Antonio Almonte,
fisico y profesor y con la colaboracién de varios profesores def Instituto
Tecnolégico de Santo Domingo y maestros de distintas escuelas del pais.
A todos ellos nuestro sentido agradecimiento por sus valiosos y desin-

teresados aportes.

Nuestro agradecimiento, ademis, por sus interesantes comentarios
ysugerencias a los colegas Paul Durbin, de la Universidad de Delaware;
Mario Alfaro y Edgar Roy Ramirez, del Instituto Tecnoldgico de Costa
Rica; Carlos Verdugo, Marcos Garcia de la Huerta y Eduardo Sa-
brovsky, de Chile; Margarita Pena, de Colombia. También a los colegas
de la Sociedad Puertorriquefia de Filosofia. Esta version final de nues-
tro trabajo tom6 n cuenta todas sus consideraciones.
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