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RESLJMEN

l-os in tentos de hacer  rncdic ic in en Psicologia.  a l rupados u lobalntcnte bajo
la denor.n in¿rc ión dc / ' . r ' l¿ ' r . , ¡ ¡  t t , t r íu .hatonraclo h is t t i l icanlcnt tc  i jos n lodal idacjcs:
ru ln unida a la  ntec l rc ion de est ÍDrulos l - is icos o ¡ . rs ic0 lc ig icos.  que busca desa-
rro l lar  l r roccci i l l l ic r t t t ls  pr l ra constru i r '  ( ' , r ( . / / ( / . ! .  (dc ¡ l t i  c- l  nonlbre E. ; t ' t t lunt t tn-
1o) .  capaccs de est in lar  los valores de los est Ínru los.  r  c lue ha cstado asociada
a la Psicof  ís ica r  a la  Psicología exper intenta l  (Weber.  Fechncr .  \ \ ,undt .  

' l 'hur-

stonc) , 'u  la  ot ra r ¡odal idad.  laTeoríc t  t lc  lo l ;  Tc.st .s .  ha desarro l lado teor Ías r  tec-
n icas que f  ac i l i tan Ia construcción de inst r t ¡nrentos dr-  l led i t la  ¡ rs ico lógica l los
tcsts) .  c¡ue han serv ido por  años para as ignar  nunrcros a at r ibutos o a co| r tpof-
ta l . I rentos hurnanos.  Esta segunda rnodal idad I la  cstado nrLrr .  i , ' inculada a la
Ps i co log ía  de  l as  d i f c renc ias  i nd i v i dL ra l cs .  p ropL rgnada  l r o r ' ( i a l t on  ¡  c l e r r ras
aLl torcs c jc  la  escuela inglcsa.  ¡ l r . inc ipal r lcnte Spcarutan.
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Psicología.  Psicol l te t r ía .  ' [ 'ests .  
t iscalas,  Matr iz  de Datos.

La d isc ip l ina  q l rc  hacc  pos ib le  la  n le t l i c ión  cn  ps ico log ía .  la
Ps iconre  t r ía .  de  bc  scr  v isua l i zada.  con lo  L lu  con iun to  dc  mode los
Iornrale s:  c lue posibi l i ta la mccl ic ión de var i¿rbles psicologícas. c¡Lre
se ccutra en l¿ls condicioucs cluc hacen posible cl  proceso c1c medi-
clr in r ,  c¡r-re cstablece las bases para cl l le estos pfocesos se real iccn
de la lbrnra adccuada. Dentro de la psiconrctr ía sc han clesarro-
l lado rar ias teorías. couro lucqo sc vcl i r .  c lLrc proponcn cl iverst ' rs
nrodos clc proccder para rcal izar la urccl ic i(rn cu ¡ . ls icología. pcro

( * )  l ) r o f r so r ' l  i t u l a r  dc  I ) s i con le t r i ¿  t l c  l r  I  t r i r c r . s i t a r  de  \  t l r nc i¿ .  l . _sn ¡ña



todas cl las se basan en un mismo modelo. c lue denonrinarenros.
psicométr ico.

El modelo psicométr ico pertcrrecc al  grurpo dc los modelos
axionrát icos. c lLle buscan dcf inir  los aspectos estruct l l rales cluc
subr acen cletrás dc los lén(rrnenos. I- .stos ntoclelos teór icos sueler-t
ser expresados en lcngLraje fbrr-nal. cos¿r cillc f¿icilita sll col-upren-
sión r cxplicación. l-a calidad 1' aceptacicin clc cstos modelos teciri-
cos depende del grado en que los datos cncontrados empíricantente
en la mcdici i ln se ajustan a los datos tet i r icos seneractrs por cl
rurodclo.

En toclo urodelo tecir ico har cluc c ' l ist ingLrir  cn pr intcr lusar uu
conjur-r to dc supucstos o hipótesis l i rnclantclr tales I  lucgo l-r t ra se-
l ic de índiccs v dcr iraci t-rnr-s r lue pclnt i tcr-r  opcr¿tr r  cx¡r l icar ntc-

. jor i t - rs lénóntent ' rs.  El  ntodelo teór ico sobrc cl  cual se basa la Psi-
cometría sc tundamenta. pues. sobrc cstos supLlcstos:

l '  Existc el t  los sujetos ql le val t  a scr ntccl ic los Lln / . ( / \ ,q()
I t t tante t ' ' t  u lr ibutt¡ .  fasgo ciuc suelc scr cienont inaclo por \ '
cn  la ' l -eor ía  C lás ica  (T t ' ' f  ) r  por  0  cn  la ' l - cor i l i  c lc  la  Rcs-
puesta al  I ter l  ( ' fRI) .

ln Luego sc el ige ur-r  conjunto de cor lportau-l icntos ob-
scrrablcs c¿tp¿lces de rtredir  este ras-rro. Este con. jLlnto to-
ta l  dc  i ten ts  sc  le  l la r -na  domin io  c le l  a t r ibLr to  (X) :  s i  se
extrae del r-nisnto Ll l la nluestra reprcscntatrra cic n i tenls
sc obt icne un te st .

3" Apl icada csta lnLlestra de i tents a los sujetos. cstos dan
fcspl lestas dir  ersas. dependiendo clc sLr nivel  dc apt i tLrci :
respuestas que vaioradas ¿rdecuad¿iutcl t te dan cn sl t  con-

. jun to  l rna  pur - r tuac iL in  de l  su . jc to  (X  ) .  sobrc  las  q r . rc  se
pucden hacer inf-ercncias r  ál idas accrci .r  del  nir  c l  de ant i-
t r"rd de los sujetos.
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Los datos anteriores suelen disponerse en Llna rnatriz. dclltl-

minada rnatr iz de datos. ql le presenta los siguientcs elelrentos:

A. Un coniunto n de i terns. c luc pertel tccc aldonl i t l io dcl  atr i -

buto. colocados en la l l la pr intera.

B. L. lna nruestra N dc sLt ictos c¡uc l ia sido extraída cle la no-

blaci i r l .  colocados cn la pr imcra columna.

(  .  I  t ' cs  c lascs  r l c  p t t t t l t tae  io l l cs :

x :  qLle es la respucsta del sr-r icto. i  al  i tem i  (puntuaciones

c lenre  n ta lcs  ) .

X  :que son las  rcspucs tas  dc l  su ic to . i  a  los  n  i tems dc l tes t

(  pLuttui tc iotrcs dcl  sujeto).

X  :que son las  rcspuestas  de  toc ios  los  su jc tos  a l  i te ln  I
( ¡ r r r r r t r [ r c i o n c s  r l  i l c n l  ) .

' I 'AIIL¡\ 
N" I

Matriz de Datos

La selccción de ítcms cic la muestra se hace Lrt i l izanclo las
puntuacioncs dc los i tenrs (X.i).  calci.r lando un¿r sel ie dc índices
o parámetrt)s. rlLrc r ¿irían clc acucrc1o a la teoría clc los te'sts adopta-
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da. Así se adopta la Teoría Clásica de los Tests (TCT). Este cál-
culo se hace mediante los índices: de dificultad de los items (p ).
de discriminación interna (r,,) y. del índice de discriminación ex-
terna (x,,) ¡, el análisis de errores.

Atendiendo a las puntuaciones de los su.f etos (Xr) y a la dis-
tribución de frecuencias de las puntuaciones de los sujetos de la
población, se pretende acomodar la misma a uno de los modelos
propuestos. En la TCT suele utilizarse en exclusiva la curva de las
probabilidades de Gauss, también llamada C'urvu normctl.que está
representada en la gráfica N' l:

GRÁPICN X' I
Curva normal de las frecuencias de las puntuaciones

1
l ¡ = aY Y  -  W

/ T ¡ l ^
! ¿ !  \  v

3 1 0

En la Curva Normal pueden dist inguirse dos elementos: la
altura de la curva en un punto determinado (X,). y el area de la
curva a partir de una puntuación concreta. cu)'as ecuaciones son
respectivamente:

^ t a 1 - ( # ,ex= l  - - - - - - - -_  e  __
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Las tablas de la Curva Nonnal que aparecen en los manuales

de Psicometría permiten calcular el l 'alor de estos elementos una

vez conocidas las puntuacioues t ipicas Z de los st l- ietos.

X '  - i '
Z -- ----!--'---!-

La'l 'RI. además de la curva normal. ut i l iza también la logís-

t ica. que expresa la probabil idad de obtenel 'dicltas pttt l tuaciones.

que por cierto resulta rnas fácil de tratar de sde el punto de r ista

mater-nático.

Teorias de los tests

Las aportaciones del Binet I '  Sinron. ( 1 905.1 908.1 c) 1 1 ) resul-

taron srim¿unente ulportal l tes para cl desarrol lo dc la'fcoría cle

los Tests. \ 'a clue celttraron la r l lediciól l  c1e la intel igcncia cn la

cvaluación de las jún c' i  one s nte nÍ ul a.s. desc¿rrtatrdo las prltebas

senso-motoras v antropométricas utilizad¿rs en los pritlcros cona-

tos de rnedición en Psicología. Por otra parte. ha1' que señalar. que

Binet y' Sin-ron desarrollaron prot'etlintianlo.s a.stttncluri:tr¿lr.,.1 de

mcdición que permiten controlar los lactorcs perturbadorcs c1t-tc
pucdcn inf luir en la e.jecución de los suietos cn los tcsts. Ir i tral-
nrente estos aLltores hacen la primera calibracit ir l  de los i tatn.s rc-

uniendo sistemáticamente datos ernpíricos acerca de su diflcultacl
en grupos de distintas edade s. c1e manera c1r"re traba.lanclo sobre ios

datos obtcnidos cu poblacioncs bier-r clcf lrt idas. cstablccctl  las
propiedades de los i tcnrs v deflncrl l¿r edad tt lct- l tal dc los sl l iL' tos
(Barbero.  1996) .

El traba-io de Binet .v Sinron tenía uu¿r clara orict-ttacitin práe -

tica: necesitaba de un m¿lrco tcórico clue dicra lir n(l u ttt c tt l o.\' t' i c n l í -

f ic 'os a las puutuacioues de los tests. Spcart latt (190'{a. 1901tr.
1 907. 1 91 0. 1 c) 1 3 ) t ire quicn dcsarrol ló el tn¿trco te(rr ico cle la 7 co-
ríu tlc 1r¡.s 

'['c.sls. 
proporcion¿rndo ut-t Iloclclo coucc¡rtttal (dcliniclo

a t  I
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como lineal 1' aditivo). y una teoría psicorlétrica. que pentritió. a
los constructores de tests. traba.iar dentro de los paránretros cientí-
l lcos de la época.

E. L. Thorndike con su l ibro .4n inlroduc' l ir¡n to lheort '  of
ntc ntul and ̂ sr¡c iul me osLtr enlenh. !' otras publicaciones posterio-
res puede ser considerado como: el orgar-rizador del primer cuer-
po de teorías psicométricas. el que refuerza los estudios empíri-
cos sobre la teoría de la rnedición. el qr"re antplía los sister¡as de
interpretación de las puntuaciones de los tests. ) 'el que más con-
tr ibr- i1e con sl l  polérnica con Spearman al e sclarecimiento del
c( )nst ructo i r r te l  i  gerrc ia .

La Teoría de los 
-fests 

iniciada por e slos tre s alrtores. ha siclo
ampliada. mejorada I '  dir, 'ersi l lcada a lo largo del presentc siglo.
de modo que se puede decir, que históricarnente se han observa-
do cuatro sistematizaciones :

- L¿r Teoría Clásica de ios Tests (T('-f  )

- [-a Teoría de los ] 'ests Rcl-eridos al cri tcrio ( l ' l tc o IIRC)

- l-a Teoría de las Rcspuestas a los l tcms ( ' l 'RI)

- I-a l 'eoría para la Nueva Generación dc 
' [ 'ests ( l 'NG I )

Las tres primeras teorías (TCT. TRC. 1'Rl) podrían ser cal i l l -
cadas c( )nr( )  cuant i ta t i \  as.  cn cuanto c¡ r rc  t r rha j rn sohre la  e l lc ien-
cia de los suietos. expresada en las pull t l laciol-res acreditadas a las
rcspuestas a los i tems. La úrlt irra teoría ( l 'CiN'l ' ) .  cluc esti i  surqien-
do en nuestros días. podría scr cal i f lcada corrt 'r  cuali tat i 'na. elt
cLl¿urto c¡ue. basada e n el análisis de los patrones colnportal i tcnta-
les de los t ipos de respuestas dadas a los i tenrs del tcst. dc los
contenidos de los i tcms. de las f}ecuenci¿rs cle los 

" 'alores 
vecto-

riales asignados a ios i tems y' dcl t ipo dc crrorcs prcscnte s. busca
estudi¿rr  las est ructuras couceptuales.  los proceci imientos v  las
cstratcgias subvaccntes. asi como analiz-ar las deflciencias o malas
conccptlr¿l l  izac iones en los aprcndiza.i cs.

r 1 1
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Si concretizamos csta clasi l lcaciótt dc las teorías el l  la t lrcdi-

ción del rendimiento cscolar. sc pttedc aflrnlar quc: las tcorías

cuantitat ivas. buscan conoccr cuántos cottocinl ientos t icne el su-

icto. en cambio las tcorías cuali tat ivas inlelttan r,er más bien. cónrcr
los estudiantes p icr tsan.  pre l i r rman los cc l t - loc imicntos 1 los
aprenden.  es deci r .  la  ca l idad del  aprendiza jc  (ver  t ) íaz.  1995.
1 9 9 7 ) .

Teoría Clásica dc los Tests

La 
-l-C1' 

pone sl l  mayor énf-asis en las puntuaciones de los

sr"r jetos al tcst. concebidas de cste modo:

n

X ,  =  F x , ,
'  

i = 7

El nucleo f irndarnental dc la'fCT lo constituven tres elemen-
t O S :

- A. La concepción de la puntuación del test (X,). como la
suma de los dos componentes constructuales: la puntuación
verdadera (V) .v la pr"rntuación derivada de los el-ectos del e-
rror (e). ¡' sus derivaciones matemáticas sobre esperanzas. \'a-
r ianzas r  corre l lc iones:

X ,  = v ,  + e ,

E ( V ) = E ( X ) = F x  = l - t v

P i r ' = o ' u l o ' ,

- B. El supuesto de clue dos tests paralelos deber-r tener la mis-
ma puntlración verdadera. pero que las dif-erencias halladas en
un suleto son debidas a los ef-ectos del error. La desviación

3r3



t ip ica clc todos los errores se l lama cl  error t íprco dc nrcdida.

un e r) l tcCDtrt  csCne ial  Cl l  CStA terrr ' í i l :

a . , a
_ r - t - -

l ¡ \ \ ' -  l ' \ \ '  -  U r ' /  U \

o .  = \ 6 1 1 1 - p . r r  J

- C. tr l  tercer supuesto se basa en clue la distr ibución de l ic-
cuencias de las pr-rntuacioncs de los tests. cu¿¡nclo el instrumen-
to cstá bicn constrLrído ¡ se aplica a la población o r-ura rrues-
tra rcprcserltati\'¿r v suf-lcientenrcntc grandc. sigr-re el modelo
cle Gauss.

La curr,'a nclrnral

- + ( ] - J t ) - c u + l o  + 2 o  - 3 o  + 4 o  7

I-a'feoría Clásica de los Tests ha dominado durante la prime-
ra mitad dcl presente siglo. ,v ha sido la base para la ccrtstrucci(rn
dc la ma,voría de los tests de aptitr.rdes actuales r algur-rt'rs de rcncli-
miento.

Siguicndo la misma l inea sobre el análisis de las puntuacio-
nes de los tests. surge otra teoría. la de la Generalizabilidad de los
Tests (TGT). como una fbrma distinta de estucliar y' analizar la
flabilidad y la varianza de las puntuaciones.

La interpretación de las puntuaciones hace ref-erencia a la
posición que el sujeto tendría si perteneciera a la población pre-
r, ' iamente evaluada (Gull iksen. 1950; Lord & Novick l96ti)

J l +

0 . 1 5 9 ;

/

5 4 . r  5 : i 34 .137 ' " 8 . 1 5 7



Teoría de los Tests Referidos al Criterio

Al pretender aplicar los firndamentos de la l-CT a la evaluación
cducati l ,a. los teóricos del área se han visto obligados a crear
nuevas técnicas 1'métodos para el'aluar la sitr,ración de los suje-
tos con respecto a algúrn dominio de aprendizajes bien deflnidos
(Popham. 1978). donde las puntuaciones de lo su.f etos hacen refe-
rencia a dicho dominio. Este conjunto de técnicas ,v- métodos han
sido denominadas globalmente como Tests Reféridos al Criterio
(TRC). o El'aluación Ref'erida al Criterio (ERC) 1' se centra en
e'n'aiuar todos los aspectos del proceso enseñanza-aprer-rdizaje
(Harnbleton 1 'Rogers.  1991:  Mart ínez Ar ias.  1995) .

Esta modalidad de construir tests se desarrolló en la década
de los setenta. y puede ser vista como la introducción del neocon-
ductismo de Skinner en Educación. Estos tests hacen su análisis
e interpretacicin teniendo en cuenta la cantidad de contenidos que
el su.jeto logra completar. Los tests construídos ba.io estc enfbqurc
buscan detenninar en qué proporción los esturdiantcs han alcanza-
do los objetivos operacionales educativos prer.,iamente dellnidos.

LosTRC se fundamentan en los siguientes supuestos:

1o El  domin io del  test  debe ser .  a l  menos teór icar-nente.
dcl lnible en sus l imites; los i tems quc componen el test de-
bcn ser seleccionados aleatoriamente de este dorninio.

2o Los items deben considerarse intercambiables. lo que iur-
pl ica quc un coniunto cornbinado dc i tcms puede ser sustitLri-
do por otro conjunto sin perjuicio de la estimación del dominitr
del atr ibuto en un sujeto. \a que estas selecciones deben ser
equivalentes entre sí y sernejantes en sus resultados al supucsto
que se aplicaren al sujeto todos los i ten-rs del dominio.

3o La puntuación del dominio. así estin-lada. t iene scntidcr
dentro de la concepción muestral de los i tems. \ uo couro rc-
presentación del porcentajc de respuest¿ts correctas. cluc cla rn-
fornlación solamente acerca del conterrido dc los iten-ls co-
rrectamente contestados (De ia Orden. 1989).
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Los TRC han sido diseñados básicamente para ser utilizados

en educación. no como una especie de técnica analítica. sino más

bien como instrumentos de la clasificucirin strieto.s 1' cle ntedidu

del progre.so educaÍivo. Para alcanzar estos ob.ietivos se hace
necesario determinar estándares y/o puntos de corte.

Esta modalidad de construir tests. aunque se asemeja a la de
la clásica en la forma de calif-icar las respuestas (eficiencia). se
diferencia profundamente de la misma. de modo que se puede
decir que presenta técnicas v compotlentcs propios. por lo que cs
merecedora de ser considerada como una teoría importante en la
medición psicológica y educativa. Las dif 'erencias entre ambas
teorías se evidencian sobre todo en estos aspectos:

- A. Respecto a la frnalidad de los tests. \'a que los l-RC bLrs-
can determinar el estado actual de rendimiento o dorninio de
contenidos de cada suieto. para clasif-rcarlo (vgr: "apto". -'t'to

apto"). mientras que los TRN buscan situarlo en un continuo
que representa el atributo medido.

- B. Respecto a la construccitin del lc.\l I e.\paL'i/ic'ut'irin dc lt¡.s
cr¡nlenidr¡s. va que el procedimiento varía sobre todo: cn los
plantearnientos iniciales. en ia revisir in de los ob.ict ivos. estr-r-
dio de las cualidades de los tests. ctc

- C. Respecto a la .selecc' ión cle lo.s' i tem.s, y'aque estos se el i-
gen en función de los objetivos buscados con el uso dc los
tests. ) '  no en función de los valores estadísticos de los i tcnrs
obtenidos con los resultados del grr-rpo sobrc cl cual se hacc
el estudio pi loto. como en la TRN.

- D. Rcspecto al ,signi./ icadr¡ de lus l)trntuLtL' i(,nri .  pues las
mismas son consideradas como un est imador  muestra l  de
rendimiento en el donrinio. v no colno Lul estimador dc las pun-
tuaciones r.'erdaderas de los su.jetos. 1
- E. Respecto a la inlerpretación dc lus purt luaciones. ) 'a ql le
éstas tier"ren ur-r significado cn términos absolutos. cn cambio
err  la ' [RN t ienen un s isn i f rcado re lat i ro .

- : r l o



Al cor-rtrario de lo que sucede cn la lc"l  las ¡ luntuacione s dc

los 
-fRC 

no necesitan ser transfbrmadas pllcsto cltlc tlcllell sclltl-

do cn sí mismas. ya qlre éstas se exprcsalt getleral l t tcnte ctt pgr-

centajes de dominio que tiene el segundo. Iista irllbrmaci(ln debc

scr completada indicando también las areas del donrinio que el

slr ieto domina y no domina.

I--stos tcsts resultan úrt i le s para evaluar el aprendizaje escolar.

) a que proporcionan criterios st i l idos para decidir si ul l  estucl iantc

sllpera o no strflcientcltrentc Luta tarca r.r ob.ietivo. SLr r-rtilidad crece

aun ntás. cuando sc trata dc cvalttar ul la árca dc instrtrccicin cotl-

crcta o cl logro dc obict ivos b¿rsicos dc l t t l  progral l la- \  sobre todo

para la cvaluación cgntinua clc los lggrt ls clLrc los srt ictcls van o l lo

¿rlcanzand<l a nledida qLte avanzalt e n cl proccso cnseñanza-aprell-

d iza jc .

Auncluc los' l ' l t( '  sc han aplicac-lo básicamcnte a los tests de

rendinriento acadénrictt. tantbién han sido aplicados en otros cam-

pos como: en las Fuerzas Arinadas para dcterminar el grado de

cornpetencia. cn la industria para señalar las destrezas de los su-
jetos para colocarlos en un puesto de traba-io concreto. y en el área

clínica parer medir los cambios relativos a la aplicación de trata-

rniento. 1' a lo mejor también cn las denonrinadas c'u'aluaciones
conductuales.

Irsta teoría podría ser aplicada. quizás. a la medición de apti-
tudes. Si esto se lograra se tendría Lln gran avance en Psicometría.
pero la gran dif icultad está en la posibi l idad de establecer el uni-
r,erso de estos contcnidos. cuando no se collocen bien los construc-
tos 1' las cstructuras o flnciones subl'acentes en las mismas. asunto
c¡ue intenta solucionar la Psicología cognit ir a.

Teoría de las Respucstas a los i tems

I-a TRI se basa en la estimación de la probabil idad de acertar
a los i tems condicionada a la aptitud del sujeto.
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I : s ta  cond ic ión  pe rn t i t e  a  cs ta
nlalcnrática nruchcr niás s(rlicla. colxo
l idaclcs. Esta f irnción clc probabil iclad
l lanrada cur\a característ ica del i tenr

teor ía t raba. jar  sobre una
cs Ia teoría dc las probabi-
suele visualizarsc sobre l¿r
(C'C] I  ) :

P i ( o )

I:n la que se pueden apreciar tres parántetros:

- El b llanrado parár-netro de dificuitad cur os r alores pueden
estar entre:

- - ( f  ! m

- El parámetro a llamado parametro de discrilninación. sus
valores pueden estar entre:

Q ( ¿ . ( r c

- El parámetro c. llamado parámetro de conietura o seudo-azar.
sus valores están entre:

0 < c ,  < L . 0
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l-a-l-RI acepta cr-ralquier tipo de rnodelo de CCI que se a.iuste
a los datos. No obstante los más comllnes son los de la oi iva nor-
mal l  los logísticos:

Modelo de la  o j iva normal

0

Mode lo  de  l og í s t i co

R0)

Cada uno de
cuvas lünciones

0
estos modelos a su

) '  cLl) 'as expresiones

subdivide otros.

n

enVCZ SC

son:

I l {odelos de la  o j iva normal

l P :  l ,  ( 0 \ =  1 ' ' o - t  , r - 1 -  
" t - ' :  

/ ? ) ' l '
^  ) ¡

2P:

3P: Pt  (0 )  -  c i  r  ( 1 - . i )  j l i o - t ' ' ) , , {  - l :2 /  7¡r ' ,  t
U

I
\ !  /  i :

l l e



I \ lociclos logíst icos

]P.  f , (0)  =
1

. l  '  e -D  
( t j - b i  )  

'

2P. q(o) =L +rc:il;
l - r t l

3 P .  P i ( 0 )  =  c i  -  ( l
1 T U

Para poder operar con estos modelos es nesario qur- sr '  cum-
plan cierlas condiciones como:

- la independencia local de los i tenrs. dc los suf etos 1' de las
aptitudes.

- la unidimensionalidad del rasgo. )
- la falta de presión temporal en la e.jecución del test.

Si estas condiciones no se dan. hay'que trabajar con otros
modelos. como puedcn verse en el libro de Varr dcr l-inclcn 1 Ham-
bleton.  1997.

El punto neurálgico de la TRI es la estrnración dc los pará-
nletros. LJna buena estintación de los mismos solo es posible ha-
cerla a través de un ordenador que uti l iza algoritrnos de optimi-
zación como el EM 1'cl Neu,ton-(iauss que resuelven las ecua-
ciones que optirnizan los resultados.

Los progranras más utilizados sol-l:

BICAT- Wr ight  e t  u l  (1970)

BILOG Mislcl '1, '  y '  Bock ( 1990)
ML i- l ' ILOG Misler y, 1' Bock ( I  988 )
I -OGISI '  Wingerskr ' .  Bar ton r  Lord (198.+)

DAI  AGEN Han.rb leton v  Rol  inc l l i  (198i  )

Nosotros r"rt i l izamos prelcrententenlc cl UII-OG 3. que cubre
tres f-ases:
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la

- en 1a prinrera calcula los valorcs dc l0s paránletros dc los

items según la TCI'.

- en la segunda se hace una calibración dc los i tcms' ql le pcr-

mite ol iecer los valorcs paramétriccts cstintados y ajuste del

modelo.

- en la tercera se presentan las funciones de infbrn"ración de

los i tems. las puntuacioncs de los suietos. las característ icas

deltcst. así como la distr ibución de la Infomraciórr en la Po-

b lac ión.

No cabc la menor duda que la TRI resuclve mucho mejor qr"te

I 'C'f problemas psicométricos. conlo:

-  en la  constr t tcc ión Cc tests .  \a  q l lc  s i  se co l rocen st ts  pará-

metros. la selección 1' susti tución de items es mttcho más

fáci l .  así conto la cletertninación del crror v la precisión del

te  s t  ( l -hcunissen.  I  985 ) .

- cn la elaboración dc los tests adaptati 'n'os. ) 'a que se pueden

escoger los items más próximos a la aptitlld del su.ieto (Weis.

2984) .

- en la evaluación educacional en gran escala. ) 'a que puede

rncdi r  nre. jor  la  ef lc ienc ia a l  n i re l  poblac ional -  as i  como

er aluar programas o cstrategias al poder disponer de instru-

mentos capaces de hacer estimacioues. illvariadas y estables

(Bock.  Mis lev l 'y 'Wodson.  19821 Messick.  Beaton 1 'Lord.
1 9 8 3  ) .

- las técnicas de la' l 'RI parecen tener más potcncial que el

dcmostrado cn la actualidad. 1'a ql le se han r-rt i l izado gene-

ralmente a resultados dc tests. cor-rcebidos. constrr-tídos Y
adrninistrados dentro del marco teórico clásico donde los

items uo contcstados uo se tienen en cuenta (Mislev.v- 1 991 ).

- el TRI al trabajar sobre los patrones de respuestas. puede

ef'ectuar análisis de respuestas ine speradas o raras que

- ) ¿ l



pueden revelar concepciones defecluosas r) inrprecisas en el
aprendizaje ( ' l 'atsoLrcka. 1 983 ).

- flnalmente. entre otras cosas. el TRI pernrite avanzar con
rnás seguridad en el cstudio de los automatisuros intelectua-
ies que el su.jeto uti l iza para adquir ir cor-locir l ientos. de las
estrategias mentales que utilizan los su.jetos (destrezas meta-
cognit ivas). de la construcción de csc¡uenlas qLre relacionan
hechos 1' destrezas. etc.

Teoría para una Nueva generación de Tcsts

En los inicios dc los años noventa aparece un srupo de autores
que intentan integrar las nuevas concepcir)ncs c iuvcstigaciones
dc la Psicología cognit iva con las teorías 1' técnicas dc mcdición
r. igentes ( la TRI) para recrear una nueva teoría de los tests 1'de-
sarrol lar nuevos diseños de los tests. ) 'a que las teorías y diseños
existentes resultan insuf-rcientes para explicar la corlplejidad del
comportamiento cognit ivo y del proceso de aprcndiza.je. Este in-
tenlo integrador ha sido denominado: 

-feoría 
de los-fests para unzr

Nueva  Generac ión  de  Tes ts  (TNGT.  F rede r i ksen .  M is le r r .  r '
Bejar .  1993)

Este movimiento más que una discipl ina ha de scr considera-
do. como una especie de confederación de científ lcos (psicólogos
cogni t ivos.  ps icó logos educat ivos y  cducadores v  ps icó logos
metodólogos). que están estudiando nuer,,os aspectos del contpor-
tamiento cognitivo o del aprendizaje.

Dos son. pues. las lineas de trabajo en que se ha desarrollado
esta teoría: el análisis de las aptitudes cognitivas r, el rendimien-
to académico. l ineas que se ajustan a los dos t ipos de profbsio-
nales que están participando en su creación.

Las aptitudes cognitivas concebidas hasta ahora como unidad
inobservable (rasgo latente), comienzan a ser visualizadas como
una especie de configuración o constelación indir,.idual. en la c¡ue



se integran e intercorrelacionan: conocimientos. niveles de com-
prensión. estrategias de trabajo. destrezas. creencias v acti tudes.
Esta configuración. en realidad. no es otra cosa. que el resultado
mutante de la integración de las experiencias y' aprer-rdizajes. que
cada sujeto r. 'a haciendo de acuerdo a su idiosincracia biogenéti-
ca 1'ambiental ( l-ohman y' lppel. 1993). Otro aspecto importante
de la actividad mental. que la TNG intenta solucionar es la iden-
t i l lcación de los procesos mentales que suby'acen en los compor-
tamientos mentales.

La existencia predominante de psicólogos educatir, 'os y'edu-
cadorcs ha hecho que muchas dc sus invcstigaciones de la TNGT
se havan centrado en el estudio del aprendizaje acac'lérnico perci-
bido por estos autore s como un aprendizaje actil'o. donde el su je-
to  construvc consciente lner) te  sus propias comprensiones.  cono-
cinricntos 1' relaciones (Di Vista.l989). El estudio de este t ipo de
aprcndizaje implica: describir su naturaleza. lo clue equivaldría a
señalar las rcglas que uti l izan los estudiantes en la lbrntacicin de
conceptos 1' en la reprcsentación de los nratcrialcs c¡ue inten'ienen
cn el proceso de aprendiza.je.

De modo que, según esta teoría el objetir,o de los tests educa-
cionales será. más que conocer cuántos conocinl ientos posee el
sujcto. conrprobar su estado de competencia. esto es. conocer el
cstado o nivcl de desarrol lo en que se encLlcntra la constelación
de conceptos 1,destrezas dc los sujetos con respecto a una disci-
pl ina. El punto neurálgico de estas inr,estigaciones está en apre-
clar ) '  comprobar las dif-erencias existentes entre los estudiantes
"iniciados o nor,,eles r. '  los avauzados o expertos" sobre los pro-
cedimientos v heuríst icas conscientes del sujeto. sobre las cstruc-
turas de conocimientos. sobrc las técr-ricas l estrategias utilizadas
para resolvcr los problemas. así como sobre la capacidad de fb-
calizar sus esfuerzos. De modo quc la dif-crencia entre el los reside
cscncialmcnte cu la lorrnación v uso de ntocielos a¡lrt tpiados o no
a Ias diversas situaciones de medición ontadas: estudio de la t lsi-

-) : -)



ca (Chi .  Fel tov ich 1 '  Glasser .  1981) .  e l  aprendiza je del  a jedrez
(Chase v Simon. 1975)l el estudio de la radiologia (Lesgold. Fel-
trovich. Glasser y Wang. 1981). el estudio de las ciencias socla-
les (Woss. Greene. Post 1'Penner, 1983). etc.

La TNGT se fundamenta sobre estos sr-rpuestos:

1'. Al igual que en las otras teorías. ésta supone que detrás de
las respuestas de los sujetos a los items existe r"ura aptitud. que
los sujetos la poseen de distinta forma 1' qLre al fln v al cabo
es la responsable de los diferentes t ipos de respuestas. A pe-
sar de esta conceptualización común a ambos grupos de teorías
(cuantitativas ,v cualitativas). existe una dif'erencia entre ellas.
porque las primeras conciben estas aptitr-rdes como una unidad
firncional c impenetrable del ser huntano (rasgo latc-ntc). cn
cambio la nuel 'a teoría intenta desc'ntrañar su naturalcz_a ¡
dcscomponcr sus elementos. mediante dellniciones operacio-
nales más accesibles ( l laertel ¡, ,  Wiley ).

?o. Los instrumentos de medida o test no sou conceptLral iz_a-
dos como una lnucstra rcpreseulatir a de los itents holnegeneos
que fornran el dominio de la aptitr-rd. sino un conjunto cle ac-
t ividades no necesariamente honro_tcneas. desarrol ladadas
para medir dist intos aspectos de la aptitr-rd claramentc defini-
da en su aspecto cuali tat ivo ,v elt sl l  aspecto cuantitat ivo.

3o. Esta l tue\¡a teoría se f i ja en todos los aspectos dc las res-
puestas de los sujetos. -v no solo en su cl lcienci¿r corno lo han
hecho las teorías vistas hasta ahora. De rnodo clue clt las ntis-
mas dist ingue dos aspectos: uno cuali tat ivo (el contenido de
los i tems o componentes. los procesos de infbrmación .v las
eslrategias quc el su.jeto uti l iza pari i  contestarlas). ) 'otro cualt-
t i tat i lo que corresponde a las 'aloracioncs dc cstos clcnren-
tos. en part icLrlar. al estudio de los p¿ltrolrcs dc rcsl- lrestas
obsenados tanto cn a lgunos subgrupos de i tents  ( tests lc ts)
conro en cltest total. De todos nrodos har,ciuc resaltar c¡uc los
teórieos dc est¿r teoría están rnás intcresados en la buscruccla
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de la lbrma como los su.ietos alcanz¿tt-t las rcspuestas. qLle cn

la cuant i f icación dc las Inismas.

I- .sto impl ica considerar la var iabi I ic lad i r l t raindividual.  objc-

t ivo f lnal  del  uso de los tests.  conro la resultantc de las cl i l 'cren-

c i¿rs  cn  c l  p rocesanr icn to  dc  las  d is t i l t tas  ta rc¿Is  q r - rc  de l i r l cn  la

apt i tud. conro proponía ( iul tn- l¿ur (197|¡

I )a ra  l l cvar  a  cabo c l  cs tuc l io  de  cs ta  var iab i l idad  la ' l 'NCiT

proponc cr.rnrpI i r-ncr-rtar clos cI cllr clltos :

1".  [ ]al lar ulr  nrodclo dc proccsat-nie Ir to.  c lcspr-rés de haccr un

an¿rl is is conccptual contnr l¿rdo de dist intas e. iccucioncs cic ta-

rc¿rs. c lLrc pcrnr i ta scñalar los componclr tcs csenciales r  los

pasos (.r lc¡r .r)dcl  proceso de actuacion dcl  su.¡eto en los i tents

¡ 'en  e l  tes t .  )

2 ' .  I -- laborar un nrodelo de nredicir i r -r .  Lluc perur i ta asignar va-

lorcs aclccuados a las e. jecr.rc iones de los diversos conrponen-
tes .

Lo que nos l lc 'n 'a ¿r recalcar cluc en la u¡ l l icacion de csta te or ia

a cualquier atr ibuto debcn estar i r rcscutüS dos partes: una sustan-

t iva qLrc cubrir ía el  pr inrcr pasr) \  otra tócnica que abarcaría el
segundo (Be iar ) .

Dc nrodo clue cl  procedimiento general  propuesto para traba-
jar cor-r  estc t ipo de teoría. cubrir ía las sigLr ientes etapas:

- el-ectuar.  ¿lntes que nada. un anál is is minucictsct de las tarcas
o subtarcas ( lu.sk unult ' . i l . r )  quc hay cn cada test.  s iguiendo
las norrnas de la psicología cognit iva. para obtener estr l lc-
turas cogr-r i t ivas capaces de expl icar los contportamientos
intclcct ivos o dc aprendizap a estucl iar.

- util izar los diseños de tcsts ac'lecuados cir,rc pcnlitan dif'eren-
ciar rne' ior las partes dcl  procesant iento intelect i l ,ct .

: l r , . l i ; l :  . ' l t i e  l ' i i n . . l : r l : l e : l i : i : '  l . t  l i l e , l i .  i , ' , "  - ' , '  , l t :  i t i l r . \ , r  i t ' r \ r  l . :  . l i .

i r ) s  i ü i t s .  p L l e  )  l i i s  c x i s t c n t c s  (  t t  I  ¡  l l t i i  r i ( )  t ü i r i l t a n  i i , . i u -
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cLradas a los f lnes propuestos. )a que se fundamentan en
nlocle los mr.n sir lpl i frcados de las aptit l ldes l imitándose a
rcalizar alqunas aplicacior-res estadísticas a las puntuaciones
slobalcs de los tests  o dc los i tems ( l -ohanran e Ippel .  1993) .

l :sta conce'pcir in conrple-f a del ob.f cto de la medición (r 'a sean
las aptituclcs o el reci inricnto acadénrico) l leva a proponer mode-
los dc nredición más complejos. cuyos parárnetros sean capaces
de nledir v explicar los patrones encontrados 1' los procesos men-
tales in1'eridos.

N{odelos

Asi frente al modelo clásico de diseño dicotómico c1e la-f RI
antes indicado. 

' l 'hissen 
( I  993) 1' Bennet ( I  993 ) proponelt buscar

diseños más complejos que permitan medir los dist intos niveles
de atributo. En tal sentido proponen cuatro tipos de modelos:

- los de respuestas nominales.
- los de respuestas graduadas.
- ios de respuestas de selección n-rirltiple.
- los de crédito parcial sobre tareas complejas.

modelos que no cumplen plenamente los sr- ipuestos de la-l 'Rl.

Los modelos de respuestas nominales. propuestos inicial-
mente por Bock (1972) buscan construír un trazado l ineal (uura
especie de CCI)  para cada una de las categor ías dc l  i tem (o
pseudoitem) y hallar la probabilidad de obtener un patrón de res-
puestas (x). mediante las siguientes formulas:

T. (0) =
1  * . - a ¡ ( e - b ¡ )  

' \ ( 0 ) =
,  *  

" - a ¡ ( e - b ¡  
) '

ruten1s

P(-)= J_: f l  r^,(o) a(o) de
i - l

t.¿-/
l .  _ 1

326



Donde:

- a y'b son los parámetros de discriminación y de dif icultad

para k  :  1 .  2 .  3 .  . . . ,  m categor ías:

- O(e) la distribución de la aptitud latente en la población. que

sc asunrc quc cs nor t l la l  .

Dcntro de este modelo Thissen (1993)c i ta  var ios est r ¡d ios.

hechos según las perspecivas de la TNGT:

- el de Bcrgan y Stone (1985) clue pretende medir el dominio

dc los numeros 3 .v 4 en los niños de preescolar. dist inguiendo dos

corl lponentes intelectivos: las capacidades de identi l lcarlos o aso-

ciarios a grlrpos de obietos: a su vez dist ingue detrtro dc cada

componente cuatro categorías (ninguno. solo el 3. solo cl 4. ¿rtn-

bos )  (pp .80 -6 ) .

- e I de Klassen 1' O'Connor (1987) que busca ef 'ectr-rar Lln es-
tudio pcrspectivo dc los predictorcs de la 

" ' iolencia 
cu adultos

varones que ingresan los centros de salLrd ntental. tomando como
variables las edades (rnás de 3¿1. cntre 15 r 3'1. entrc 181 2'1 I '
lurcuos de l8). en cada una de cl las est¡blece ctlatr() catcgorías
sobre las vcccs que han sido ingresados (ninguua. de 1 a l .  cle' l  a
9.  l0  o rnás veces)  (pp.  86-89) .  r

-  c l  c ie  I r r ins (1987)  sobre un cuesl ionar io  dc 36 i tems sobrc
Bulinl ia denonrinado BtJl- l ' l ' .  que preterlcle rnedir los l icsgos de
adqui r i r  esta enf -ermedad.  en base a la  prcsetrc ia  c ic  d iversos
r lesór . lc l rcs cn la  conr ida.  cn l ( )s  que d i r r t ingucr t  a  s l l  rez c i l lc t r
altcm¿rtivas.

[-os modelos de respucstas graduadas (t ipo l ikert). proplles-
tos iniciahnente por Sarnejinia ( 1969). est:in organizados dc modo
clue el orden de las respuestas está condicionado a la capacrclad o
nivel de aptitud del sujeto. Estos modelos prcsentan Lln trazado
lincal para respuesta ordcnada (x - k) del i tem. así contt 'r  los pa-
trones de respuestas. uti l izando lórmulas mu1 senrejantcs a la
¿il- l tcf l t)r
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P ( x  =  k ) =
t * 

"[-^(o-r,t-JI1* 
" [ - ' (e-ur 

) ]
= P * ( k - 1 ) - P - ( k )

Donde:

- a es la discriminación del i tem y b la dif lcultad para k : 1.
2. 3. . . .  m de las respllestas graduadas.

- P*(K) es la probabil idad de que una respuesta sea k o ma-
vor para cada valor de e.

- b* , es el valor de localizacicin en el eje de abcisas 0 de la
probabil idad de 50% de que el sr-r jeto obtenga el ralor k o
mas alto.

Varios de los i tems del cuestinario del BTJLIT nresentan este
diseño de item.

I-os modelos de respuestas de selección múlt iple. basados
cn a lgunas modi f icac iones de modclos anter iores (Santc j in ta.
1969:  Bock.1972.  es propucsto por  Thisscn v Stc inberg (198.1.
1986) para analizar los i tems dc selección múrlt iplc cn todas las
respuestas presentadas (clave l distractores). presentando traza-
dos l ineales para cada a l ternat iva de respuesta (k  -  2 .3.4.  .  .
nr+10). ut i l izando la siguiente fórntula:

f i - . - k ;  =

I )onde:

- a ) c no están relacionados con
u() l r l I i ts tc  cnt |c  I r rs  1- tar i in- rc1r '0s

l l ' t .  : Ü '  I - l r , i , , ' " .  
: '

r i r  - l' r - - . . 1 0 ' g - . ,  
). ' e¿

i = 1

la  Jocal rzac i t in .  s ino con e l
cst inrad()s  hcc i r t r  ¡ tor  cual -

l l u



quiera de estos tres r ' 'alores matricialcs: dcsr"iaciorlcs. pol i-

nomiales o tr iangulares.

el parárnetro du representa la proporcion de la altcrl lat ir a I .
que se aplica a los que no contestan al i tem (don'l  knov')^
con esta fórmula:

|  , r  I

.  
"1" r . Il ¡ !  _  -

r , ' lo, l
Irstos nrodclos y' algulros otnrs nrirs dcrivados de los anteriorcs

pueden ser calculados prácticarnentc nrcdial l te cl uso dcl progra-
ma  MUI - ' l ' l l ,O ( ;  dc ' l ' h i ssen .

I-os modelos dc crcdito parcial o de respuestas construi-
das. no piden al sujcto que identif  rclLre la re spucsta correcta, sino
que firrn-rulc los pasos qr-rc le llevan a dar la respuesta. Este tipo
de respuestas con-rple.jas busca identif lcar la secuencia de las ac-
t ivides mentales del su-jc' to. para L-xpresar el nivel de desarrol lo o
los deléctos de concepciór.r o e.jecución de los su.jetos. basados en
un esquema secuencial teórico. l .a dif-rcultad n-ra1'or de este t ipo
de items es la cal i f icación de estas respucstas conrple' jas. Esta cal i-
f-lcación puede ser hecha por expertos. rnétodo que se intentó en
e\ ('ollege Borad's Advunced Pluccment Progrunt.l' que resultó
sumamente caro (1'a que los jueces debían ser entrenados. traslada-
dos. alojados I 'pagados) y largo (ya que debían cali f-rcar miles de
cxámcnes 1' prcguntas). por lo se está intentando hacer programas
quc ar uden a esta tarea. con-ro: cl AI 'CS (. ' ldvunt'ad Plut 'amenl
( 'ont¡tt t ler Sc' icnc'e. de Bennet. Sack y' Solou'ar. 1991). el GRE
(()ruduute Rccord Exuntincttir¡n. de Bennet. Sebrechts. r, Yama-
moto 1991). Dentro de esta l ínea se han desarrol lado otros pro-
gramas específicos. Luros para dctectar los errores de concepciór"r
en dist intas áreas tales como: eIPROUS'l '1 MicroPROtlS'1'desa-
rrollados para detectar los errores conceptuales a el aprendizajc
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de la prograrnación en Pascal (Johnson. 1986. Johnson 1'  Solo*a1-

I t )85) :  Braun.  Bet rnc t t .  Fn 'c .  r '  So loua l .  1990) .  e l  GIDE crcadcr

pi i ra dctectar errores cn la solución de problemas de algebra (Sc-

bre chts.  LaClaire. Schooler 1 '  Solowal.  lc)86: Bennett .  Sebrechts.

r  R o c k s .  1 9 9 1 ) .

Para detectar cl  nivelde ef- lc iencia o dcsarrol lo de los st l ietos.

sc han desarrol lado. dentro de esta nr isnta l ínea. otros l l lodelos

talcs ccrr.r'ro el HOS'l' ([ Iiarurc'hic'ull,v Ordarad ,\kill.s 7c.r¡^i. de Rock

r  I 'o l lack .  1987)  I  c l  HYI IRI [ )  (Yarnar lo to .  1987)1  e l  N4ode lo

\ ' laster clc crédito parcial  (Master 1 N4isl l  r  .  1993 ).

I)c m¿incr¿r que los tests )'a no debett ser concebidos cot-t-lo una

muestra representativa del dominio. sittcl collltr tttl ctrtr.itlntt'r cstruc-

turado de i tcnrs. seleccionados de acuerdo al  ntodclo de procesa-

miento  e  leg ido  ( lppe l .  1986) .

Los patrones de respuestas a los i tems

Frct i te al  c lásico anál is is dc i tems. la- l -NCil-  p() l tc sLr r t t r t r i t t r t r

esluerzo cn cl  cstudio de los patroncs de respucstas a los i tet t ts

prer .  iamcnte  ca l ib radas  en  su  d i f l cu l tad  por  cua lc lu ie ra  de  los

modelos propl lcstos dcntro de la TRI scgúur la uaturaleza dc los

i te r .ns  u t i l i zados :  d ico tómicos  (Rasch.  B i rmaunr .  Lord .  Bock .

Wr igh t ) .  l i nea lmente  po l í tomos (Ha lad lana 1  S1 'n rpson.  1988:

Mel icnbergh.  1995.1996)  1 ' los  po1í tonros  (Bock .  l97 l :  Sanre ' i i -

n - ra .  1979:  Svnrpson.  1983.  1986:  Th issen r  S tc inberg .  198( r ) .  I )c

luranera que cada sujcto no es caracterizado por Ia putttltacitin t¡t-tc

recibe por número dc i tems contestados. sino pt l r  c l  patr t in r lc

respuestas. en el  c¡uc sc pretenclc vcr las tendencias a actuar cle los

sujetos de acucrdo a su estado de compctctrcia.  así conr()  los t i -

pos de errorcs c¡ue comete. Variable quc puecle ser consiclcrada

c( ) l l l ( )  ca tegr r l iua  ( )  e  o l l t i l l ua .

Bajo esta ¡rerspect iva se puede af lmrar que detrás dc los r '¿i-

Iores paramélr icos dc los i tems se perci tren var ios t ipos fhctores

de in t luenc ia :
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- los debidos a las características psicológicas del sujeto. tales

como: la capacidad de atención. la r"elocidad de eiecución

1 el sentido de precisión. el nivel de stress emocional '  la

transferencia que otorga el sujeto a la tarea de responder al

test. a la f-atiga mental. etc.l

- los debidos a las condiciones del i tenl. como su posición en

la secuencia. el formato. su relación con la aptitud. su ca-

pacidad de discriminación. etc.;

- los debidos a la etapa de desarrollo en qLIe el sujeto se en-

cuentra. tales como: el de adquisicion donde se hacen los

primeros contactos conceptuales. el cle procesalniento que

inclul'e la elaboracion e interconexicin de conceptos o el de

automatización. que implica reestructurar los conceptos

nuevos 1'viejos en esquemas meutales que agilizan las ejecu-

c iones:

- los debidos a las estrategias Lrt i l izadas por el suieto para al-

canzar las respuestas:

- 1' finalmente. los debidos a la capacidad del suieto dc adap-

tación a las tareas (es decir el aprendizaje logrado durante

la ejecución del test) .v a la flexrbiliclad mental para buscar

nuevas soluciones.

En el análisis de los patrones de respttestas se han propLlesto

tres rnodelos de asociación de iterns: el rnodelo de las placas

tectónicas (Wilson. 1985.1989). el modelo de las clases latentes
(Haer te l .  1984 ) .  e l  rnode lo  de  l os  co l rponen tes  (E l l b rc t son

I  983 .1  985b :  Same i ima .  1983) .

Reflexiones finales sobre la TNGT

Sintetizando se puede decir que esta teoria fbcaliza str ¡ct i-
r,'idad:

- en el analisis de las diversas subtareas clLte realiza cl sit icto.
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- en la busqueda dc las cstrategias de solución cir-re uti l iza el
sujeto.

- ) 'en el estudio de los patrones de las respLleslas. en los que
toma en cuenta tanto los aciertos ( 1 ) corno los fiacasos (0).
así como las causas de estos fracasos: las malas conceptlla-
l izaciones. los fal los en las estrategias. los def'ectos en la
e.iecr:ción. etc.

La nuel'a teoría. en definiti'n'a. se basa cn cl análisis de los con-
ceptos claves t '  sus interacciones. en la', ,elocidad de respllestas"

1' en las estructuras de conocimiento. no descritas por expertos.
sino halladas en los contrastes ef-ectuados entre grupos compe-
tentes y no competentes.

La integración todos estos elementos en la nledición psicologi-
ca resulta una tarea ardua y excitante. I)ara conseguir estrrs ele-
mentos a trar 'és de los tests es neccsario uti l izar ruucha intagi-
nación v creativad para dcsanollar nuel'os tipos clc itents 1' ltuc\,os
nrodelos estadísticos. que rompan las antarras qLre han tenido cs-
tática a la Teoría de los tests. La revolución quc ltal que rcal izar
no es pequeña. ya que hay que recrear la leoría de los tests (( 'ole.
1993) .
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