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RESUMEN

El presente estudio sobre el programa de capacitacion PRODEP-INTEC
es una valoracion de la actitud de las maestras y los maestros egresados del
programa, frente al enfoque del proceso ensefianza-aprendizaje desarrollado
por el area de Matematica durante la capacitacion y del progreso en el domi-
nio de estrategias y conocimientos matematicos.
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Justificacion

En el marco del Plan Decenal de Educacion tuvieron lugar
diferentes acciones, entre éstas el Proyecto de Desarrollo de la
Educacion Primaria que ejecuto el Programa de Capacitacion en
Servicio de Maestros y Maestras de la Educacion Basica, con el

concurso del Instituto Tecnologico de Santo Domingo, una de las
cuatro universidades que desarrollaron este programa.

* Universidad INTEC
** Universidad INTEC
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Se desarrollaron dos rondas del Programa, que se denomina-
ron Primera y Segunda Generacion. La Primera Generacion (G1),
ejecuto el Programa en 15 meses iniciando el 2 de agosto de 1993,
y la Segunda Generacion (G2) en 18 meses, iniciando el 12 de
febrero de 1994,

El desarrollo de dicho Proyecto parte de la concepcion de que
la educacion y la escuela tienen un papel fundamental en el me-
joramiento de la calidad de vida del pueblo dominicano. En este
sentido, el Programa de Capacitacion de maestros y maestras se
constituye en una estrategia fundamental de este Proyecto para la
consecucion de las metas ligadas a esta concepcion. Asi:

“ElPrograma de Capacitacion Docente de la Educacion Basica contribuiraa
elevarla calidad de la Educacion Dominicanay a desarrollar un profesional
docente en condiciones de:

+ Comprender la concepcion constructivista del conocimiento como un
instrumento que le permita cuestionar las practicas educativastradicionales
para la revision y superacion de su trabajo docente.

* Ampliar y actualizar su nivel intelectual mediante la reconstruccion y
dominio de los conceptos y procedimientos propios de cada area del saber
universal.

* Integrarasupractica educativa estrategias de indagacion, de investigacion
y detrabajo en grupo que fomente la creatividad, la iniciativa y el espiritu
critico e inquisitivo orientadas a facilitar aprendizajes autonomos y
significativos.

* Tomardecisiones que le permitan dar respuestas a problemas concretos del
aulay laescuela, fundamentadosen un analisiscriticode la informacion'”.

En relacion con los Propositos del Programa, el disefio curri-
cular del mismo es concebido para desarrollar un egresado que,
entre otras aspiraciones? pueda:

En términos de conocimientos:

' Propésitos del Programa de Capacitacion tal como aparecen en el Contrato

Prodep-Intec, 1993.
Parte del Egresado que aparece en el Contrato Prodep-Intec, 1993.
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+ Comprender como se elabora, produce y transforma el
conocimiento de las distintas disciplinas que conforman
el plan de estudios.

+ Dominar los conocimientos necesarios para la practica do-
cente en la Educacion basica.

En términos de roles y funciones:

» Dinamizar, orientar y facilitar situaciones que fomenten
el desarrollo de aprendizajes significativos.

« Potenciar destrezas cognoscitivas y afectivas vinculadas
a los procesos cotidianos del aula.

» Facilitar una vision totalizadora del conocimiento y una
integracion de los distintos campos de las ciencias.

» Utilizar procedimientos de indagacion de nuevos esque-
mas de pensamiento y accion.

« Disefiar recursos materiales que sirvan de apoyo a los pro-
cesos de reconstruccion del conocimiento.

» Vincular la teoria a la practica en el trabajo docente, inte-
grando ambas dimensiones en una sola realidad de refle-
xion y accion.

En términos de valores y actitudes:

« Ser un profesional activo, creativo. innovador, emprende-
dor y responsable.

Desarrollar actitudes de liderazgo que le permitan actuar
en el aula y en la comunidad con aportes creativos y solu-
ciones viables.

¢ Ser capaz de formarse un pensamiento autonomo a traves
del manejo critico de la informacion.

Practicar la investigacion como método permanente de
solucion a los problemas.

Ampliar de forma continua el analisis de su practica do-
cente para generar actitudes de formacion permanente.

En sintesis, el Programa se propone el mejoramiento del
dominio de contenidos, un cambio actitudinal y el desarrollo de
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una capacidad para el desempeiio docente en el marco de una
educacion activa, innovadora y critica.

Para el logro de los propositos del programa y el desarrollo
de un maestro y una maestra con el perfil planteado, se disefio un
curriculo que incluia las areas siguientes: *

Lengua Espafiola y su metodologia 22%
Matematica y su metodologia 20%
Ciencias Naturales y su metodologia 18%
Ciencias Sociales y su metodologia 18%
Formacion Pedagdgica 22%

Para este estudio sélo interesa el area de Matematica y su
metodologia. En el Plan de Estudios del Programa, esta area del
curriculo se tradujo en cinco asignaturas, de 48 horas presencia-
les cada una.

La modalidad presencial se complement6 con una modalidad
a distancia que incluyo un programa radial en el que se desarrollo
la asignatura “Fundamentos de Matematica”. También se imple-
mento un componente denominado “Trabajo Dirigido” que se
ocupo6 del desarrollo de talleres complementanos a las asignatu-
ras presenciales y en algunas ocasiones éstos fueron de caracter
remedial.

En cuanto a los contenidos incluidos en las diferentes asig-
naturas que se desarrollaron en la G1, .. la planiﬁcacién de cada
nivel fue producto del consenso de 1as cuat10 universidades par-
ticipantes en el desarrollo del programa. Hubo una distribucién
inicial para los cinco niveles de matematica.

La programacion de las asignaturas se hizo sobre la base de
los contenidos acordados para cada nivel. Se planeo utilizar una
metodologia activa para la construccién de conocimientos. En ese
sentido, se planed aprovechar las experiencias que los maestros
y maestras traerian de su entorno e irlas enriqueciendo en forma
de espiral.”*

" Incluye el porcentaje de tiempo que en la capacitacion se dedicé a cada area

* Informe final. Programa de Capacitacion de Maestros y Maestras de la Edu-
cacion Bésica en Servicio. Primera Generacién. INTEC- PRODEP, Santo Do-
mingo, Agosto 1995
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En cuanto a la Segunda Generacion, * la programacion de los
contenidos de cada nivel se realizo tomando en cuenta los recur-
sos de que se disponia a partir de los utilizados en la Primera
Generacion, asi como el compromiso contraido con las demas
universidades de ir ordenando los contenidos de cada nivel a fin

de que se ejecutaran programas similares”. ’

En forma general, los contenidos de concepto que s¢ desa-
rrollaron en cada generacion fueron:

« Conjuntos Numéricos y sus Operaciones.
» Geometria y Mediciones.
« Introduccion a la Estadistica y Probabilidad.

Realmente admirable, en cuanto a la metodologia desarro-
llada por el area de matematica se refiere, fue el manejo totalmente
integrado de una determinada concepcion de como se aprende
matematica y la estrategia seguida en la formacion de los maestros
y maestras. Esta integracion aparece como requisito impres-
cindible, y no inicamente como algo deseable y conveniente.’

En ese sentido, esta integracion aparece como hilo conduc-
tor que proporciona continuidad y coherencia a la manera de plan-
tear y abordar la capacitacion de los maestros y maestras.

Segun los propésitos del programa y el perfil del egresado
que se queria lograr y los planteamientos en cuanto a metodologia
de ensefianza-aprendizaje se refiere, asumidos por el Area de
Matematica del Programa, el proceso de ensefianza-aprendizaje
se desarrollaria desde una perspectiva constructivista.

Sin embargo, esta perspectiva constructivista no se baso, por
lo menos de forma explicita e intencionada, en un modelo ya sea
orientado a la resoluciéon de problemas u orientado al cambio
conceptual’.

Informe final. Programa de Capacitacion de Maestros. Maestras Normales de la
Segunda Generacion. INTEC-PRODEP, Santo Domingo, Junio 1996, p.15
Conceptualizacion area matematica, 1993

Division que realiza Serrano en su articulo: ;Que ex la ensefianza constric-
tivista?, 1990
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Se intento realizar este proceso de forma activa y significa-
tiva, dando importancia al contexto. Para esto el area disponia de
reuniones semanales de los capacitadores, donde se trabajaba el
disefio de actividades y las estrategias para el desarrollo de éstas.
Estas actividades debian realizarse de forma similar por todos los
capacitadores.

En este sentido, la metodologia mas utilizada se centrd en
proponer una determinada actividad grupal a los participantes que
podria estar fundamentada en el trabajo con un determinado ma-
terial educativo concreto (“‘grandes, largas, pequefias”, “geopla-

9% e

no”, “soma”, etc.) o en la discusion de un texto o en el desarrollo
de una actividad dirigida.

En esta fase se intentaba crear un clima en el aula que facili-
tara la libre expresion de las ideas sin que esto conllevara a un
Juicio valorativo sobre las mismas. Esto obligaria a los estudiantes
a trabajar el razonamiento entrando en conflicto con sus propias
concepciones.

A continuacion de esta primera fase del proceso se pasaba a
otra de confrontacion de las ideas, mediante el contraste entre las
ideas que surgian en la primera. Esta confrontacion se realizaba
desde una vision que dependia, la mayor parte de las veces. del
criterio de cada facilitador no siguiéndose un modelo tnico de
busqueda de la version cientifica.?

Como consecuencia de las fases precedentes se esperaba que
los maestros y maestras hubieran reestructurado sus ideas, al
menos en forma parcial, y fueran capaces de aplicar las nuevas
representaciones a situaciones tanto nuevas como conocidas.

Se esperaba que esta metodologia de trabajo provocara en el
y la estudiante la inquietud de continuar un proceso de busqueda
y perfeccionamiento de los saberes construidos. en el entendido
de que todo proceso de capacitacion es algo permanente. dinami-
Co y continuo.

Sin embargo, los procesos de cambio conceptual no son rapi-
dos ni se producen, generalmente, de forma involuntaria. La in-

* Entrevista a capacitadores del programa, 1996.

92



vestigacion educativa ha puesto en evidencia la existencia de
marcadas diferencias entre lo perseguido por los disenadores de
programas de capacitacion y lo que en la practica efectivamente
se consigue.’ Estos resultados quedan apoyados por resultados de
otras investigaciones. en el sentido de que “Muchos profesores
cuando reanudan sus clases, luego de un periodo de capacitacion.
creen estar preparados para utilizar nuevas estrategias, nuevos
materiales educativos, nuevas formas de favorecer la creatividad
y el aprendizaje de sus alumnos, etc.. pero sin embargo una gran
parte de dichos profesores antes de que puedan darse cuenta aca-
ban enseiando de la misma forma que lo habian hecho siempre,
adaptando los nuevos materiales o técnicas a los patrones tradi-

> 10

cionales u olvidandolos en un cajon’.

En opinion de Stenhouse, el vacio que se abre entre el periodo
de capacitacion y el regreso a las aulas es tan real como frus-
trante!'; habiéndose comprobado que “los maestros expresan di-
ficultades para cambiar no porque no deseen hacerlo smo porque
el cambio propuesto se percibe como muy distante a pesar de sus
esfuerzos por capacitarse™."?

Sin embargo. dentro de este marco y a pesar de los antece-
dentes, el Area de Matematica del INTEC asumio el reto de la ca-
pacitacion concibiendo un proceso de ensefanza-aprendizaje. en
el cual se conjugaron dos aspectos importantes:

1. Una visién dinamica de la matematica y de su proceso de
aprendizaje.

2. Una concepcion de que el conocimiento matematico se
construye a partir de un acercamiento a esos conocimientos de
forma intuitiva mediante procesos inductivos como paso previo
y condicion necesaria para la formalizacion. Enmarcado este pro-
ceso de ensefianza dentro de una perspectiva constructivista y con
la premisa de que “las orientaciones constructivistas han mostra-
do eficacia en el aprendizaje de los alumnos™ ", la capacitacion

® Cronin - Jones, 1991.

1% Briscoe, 1991 citado por Carrascosa, 1992.

1 Stenhouse, [985.

2 Rendo, 1992.

13 Gil y Pessoa citando a: Hewson y Hewson 1987: Tonucci 1991
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en el INTEC surge como tema interesante para estudio, dando la
oportunidad de hacernos la pregunta que es origen y razon de ser
de este trabajo:

(Cual es la actitud de los maestros y maestras egresados del
Programa PRODEP-INTEC, frente a la Matematica y su ensefian-
za? ;Como perciben sus conocimientos matematicos y los proce-
sos docentes privilegiados en el enfoque asumido por el Area de
Matematica?

En ese sentido el trabajo de investigacion que hemos reali-
zado sobre el programa de capacitacion PRODEP-INTEC en el
area de Matematica se propone:

1. Valorar la actitud de los maestros y las maestras frente
al nuevo enfoque de enseiianza-aprendizaje de la Mate-
matica del programa de capacitacion.

2. Valorar el progreso en el dominio de estrategias y deter-
minados conocimientos matematicos a partir del progra-
ma de capacitacion.

3. Identificar dificultades o necesidades de crecimiento no
resueltas por el programa de capacitacion.

Se asume como marco de trabajo:

a) Las conclusiones que aporta la investigacion “Impacto del
Programa de Capacitacion de Maestros en Servicios de Educacion
Basica” en relacion a los cambios apreciables que se han operado
en los maestros y maestras participantes del citado programa en
cuanto al mejoramiento del conocimiento, al desarrollo de actitu-
des y comportamientos funcionales para el desempefio docente. ™

b) Las evaluaciones de entrada realizadas por las y los capa-
citadores del Area de Matematica del Programa, en relacion a las
necesidades de maestras y maestros en cuanto a su formacion
matematica.

" Crespo, M.: Dominguez. L. /mpacto del Programa de Capacitacion de Maes-
tros en Servicios de Educacion Basica, 1996,
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Metodologia

Este estudio se limita a un reconocimiento diagnostico de un
momento especifico de los maestros y maestras egresados del
Programa INTEC-PRODEP.

Sujetos

Se selecciono una muestra de egresados de ambas genera-
ciones del Programa de Capacitacion INTEC-PRODEP que par-
ticiparon en todas las fases del presente estudio. A este respecto,
15 % de egresados del programa de capacitacion fueron seleccio-
nados mediante un muestreo, con un nivel de confianza del 95%
aleatorio estratificado y proporcional, teniendo en cuenta la repre-
sentacion en cada generacion, la representatividad de los sectores
pliblico y privado, la representatividad de los géneros y la repre-
sentatividad de los diferentes tipos de centros educativos. La herra-
mienta estadistica de apoyo es el analisis de frecuencia.

También se selecciono una muestra aleatoria simple de los
capacitadores de Matematica del INTEC.

Fuentes
Maestros y maestras egresados del Programa.
Capacitadoras, Capacitadores y Coordinadores del
Programa.
Informes y documentos atinentes.

Instrumentos y Administracion
A. Una encuesta actitudinal

Esta encuesta recaba informacion sobre la percepcion que los
maestros (as) tienen de los cambios operados en ellos y ellas como
consecuencia de su participacion en el programa.

Se compone de tres tipos de instrumentos:

1. Observacion directa del maestro (a), por parte de las in-
vestigadoras, en el desarrollo de talleres para estos fines.

2. Descripcion por parte de maestras y maestros de sus pro-
gresos como profesional.
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3. Un cuestionario que se compone de 86 preguntas dividi-
das en cuatro formularios diferentes donde el maestro o maestra
autoevalua su nivel de satisfaccion consigo mismo. con el Progra-
ma y el nivel de apreciacion por la asignatura.

Estos formularios son:

3.1*“Como me veo en Matematica” en el cual los maestros
externaron su opinion sobre la calidad de su aprendizaje en
matematica, la aplicacion de lo aprendido a su quehacer y su dis-
posicion para continuar estudiando matematica.

3.2 “Autoevaluacion” en el cual los maestros y maestras
evalian cuanto ha mejorado su conocimiento sobre diferentes
temas de matematica desarrollados durante el programa de capac-
itacion.

3.3 “El antes y el después” donde. entre otras informa-
ciones. se les pide identificar los temas que no les gusta ensefiar.

tanto antes como después de la capacitacion.

3.4 *“Opiniones™, les permite autoevaluar la mejoria que han
experimentado en aspectos tales como, conocimiento matemati-
co, desarrollo del proceso enseiianza-aprendizaje, planificacion de
actividades, recursos de aprendizaje y evaluacion.

B. Una encuesta de los conocimientos matematicos de los
participantes.

Se compone de los siguientes instrumentos:

I. El andlisis de las calificaciones obtenidas por los maestros
y maestras en los cursos: Matematica I, IL IIL, IV y V.

2. Una prueba de ejecucion que consistio en el desarrollo de
un ejemplo de planificacion de un tema seleccionado por el maes-
tro(a) en presencia de las investigadoras.

3. Cinco pruebas de ejecucion de diferentes niveles de difi-
cultad, clasificadas de acuerdo a los contenidos que se ensefian en
los diferentes grados de la educacion basica.

4. Una presentacion oral del resultado del trabajo grupal
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C. Una encuesta de compresion de la metodologia desa-
rrollada por el Area de Matematica.

Se compone de los siguientes instrumentos:

. El instrumento denominado “Ejemplo”, en el que los
maestlos y maestras debian elegir un tema y describir como lo
ensefiaban antes y después de su capacitacion. Esta descripcion
incluyo los propositos del tema, las actividades, la relacion con
otros temas, la evaluacion y el uso dado a esta evaluacion.

2. La observacion directa del desempeno de maestros y mae-
stras durante talleres desarrollados.

3. Autoevaluacion mediante los instrumentos “El antes y el
después” y “Opiniones” La administracion de los mstrumentos
tuvo lugar en las instalaciones del INTEC en sesiones planifica-
das para estos fines.

Resultados

I. Se percibe en los maestros y maestras una actitud positi-
va hacia la Matemdtica y su enseilanza, ¥ hacia su propio proce-
so de crecimiento profesional.

En efecto, para conocer la percepcion que los maestros y
maestras tienen sobre la matematica y su ensefianza analizamos
sus opiniones sobre ciertas afirmaciones que se les plantearon a
través de diferentes instrumentos.

A la afirmacion “me parece que la matematica sélo la
pueden aprender los estudiantes mas inteligentes”, el 96% de
la G1yel94% de la G2 esta en desacue1 do con dlcha aﬁrmac:lon

| Generacion 96% Il Generacion 94%




También, la mayoria expreso su desacuerdo con la afir-
macion de que los “maestros y maestras del Nivel Basico
carecen de los conocimientos necesarios para ensefiar ma-
tematica”. Unicamente el 23% de la G1 y el 24% de la G2 afir-
maron estar de acuerdo con dicha afirmacion.

| Generacion

Il Generacion

23%

4%

Estos resultados estan en correspondencia con las respues-
tas dadas por ambas generaciones a la pregunta de si aprendieron
la mayor parte de los temas ofrecidos en las diferentes asig-

naturas, se observa que los porcientos de acuerdo son similares
a los anteriores.

| Generacion Il Generacion

3% g1 6%
19%

860/0 750/0

(G1: 86 % de acuerdo, 11 % no esta de acuerdo. 3 % indeciso. G2: 75 %
de a-cuerdo, 19 % no esta de acuerdo, 6% indeciso).

Las respuestas a las dos afirmaciones anteriores también
estan muy relacionadas con la opinion “los maestros y maestras
del Nivel Basico carecemos de la motivacién para ser maestros
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de matematica” a la cual el 24% de la Gl y el 40% dela G2
respondieron que carecen de dicha motivacion.

También se les cuestiono acerca de si consideraban que
dominaban todos los contenidos que deben ensenar.

| Generacion I1 Generacion

3%6%
o0 79, 8% 16%

16%

84% 60%

En este sentido el 84% de la G1 considera que si los domi-
na, mientras que solo un 60% de la G2 asi lo afirma. Sin embar-
go. es importante destacar que en la G2 el 16% afirma que no los
domina, otro 16% esta indeciso y un 8% no contesto.

A pesar delarespuesta anterior el 96%dela Gl y el 100%
de la G2 afirman sentirse mas seguros de lo que estan ensenan-
do después de participar en la capacitacion.

En sintesis, los maestros y maestras consideran que 1o solo
los estudiantes inteligentes pueden aprender Matemdatica, sien-
ten también que la mayoria de ellos tienen la motivacion para
ensefiarla y, aunque tienen algunas deficiencias se sienten mds
seguros de los conocimientos que deben enseilar.

Esta actitud positiva hacia la Matematica se confirma. ade-
mas, por la percepcion que tienen maestras y maestros de como,
a partir de la capacitacion, han mejorado sus conocimientos so-
bre determinados temas de Matematica.

Los temas “Operaciones Fundamentales™ y ~“Valor de
Posicion” fueron seleccionados por el 94% de los maestros vy
maestras de la G1 como aquellos en los que mas han mejorado.
Por su parte, el 87% de la G2 también los selecciono.
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En otro sentido, se suministro a los maestros y maestras una
lista de temas desarrollados en los diferentes cursos de la capa-
citacion para seleccionar los que mas les agradan. Los temas
“Valor de Posicion” y “Operaciones Fundamentales”, de nuevo
fueron los mas seleccionados. Estos temas constituyen la parte
esencial de la Matematica I

Es importante resaltar que los temas valorados por maestros
y maestras como aquellos mejor aprendidos y los seleccionados
como los que mas les agradan fueron justamente aquellos temas,
que en la capacitacion, fueron desarrollados de la forma mas in-
novadora. Esta innovacion se evidencio por la incorporacion de
materiales manipulativos como apoyo al proceso de aprendizaje;
por el ofrecimiento de oportunidades de aplicacion de la Matemati-
ca a situaciones realistas y significativas, y finalmente, por el
desarrollo de un modelo de como trabajar esas tematicas en su
salon de clases.

Por otro lado, el 73% de la G1 afirmoé que continuaria estu-
diando matematica, si tuviera la oportunidad. Mostro indecision
el 14%. Mientras que en la G2 el 97% afirma que continuaria
estudiando si tuviera la oportunidad. Estando indeciso inicamente
el 3%.

Otra fuente de informacion para valorar la actitud de los
maestros y maestras participantes en la capacitacion, fue la eva-
luacion de su participacion en un conjunto de talleres. Para tales
fines se convocaron los maestros y maestras seleccionados en la
muestra y se organizaron en grupos segun el grado en que
actualmente ensefian. Estos talleres fueron planificados sobre los
contenidos propios de dichos grados con un enfoque innovador
en su tratamiento, enfatizando el desarrollo de las capacidades de
razonamiento y comunicacion, asi como las conexiones con otras
disciplinas.

En el desarrollo de los mismos pudimos observar:

- Facilidad y disposicién al trabajo en grupos.

'* Analisis de la metodologia de enserianza utilizada durante la capacitacion. En-
trevista a los coordinadores y profesores del Area de Matematica.
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Esto se evidencio por la facilidad mostrada por los y las par-
ticipantes, tanto al momento de formacion de los equipos como
por la dinamica de trabajo desarrollada dentro de éstos: Seleccio-
nar un coordinador o coordinadora, respetar turnos para expresar
sus opiniones, buscar consenso con la finalidad de llegar a acuer-
dos o conclusiones.

1 Vaior de Posicion

2.Operaciones fundamentaies
3.Sistema Metrnice Daoimai

4 Fraccinnes

5 Farones y Proporciones

6. Cisteina de los Numeros Reaies
7.Geometria

3.Estadistica

9.Converciones diferentes Sistemas
medgicion
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- Motivacion por aprender y deseo de superacion.

Esta motivacion y deseo de superacion se manifestaron por
la disponibilidad demostrada al ser convocados. También por
consultar, de forma espontanea, sus dudas sobre las dificultades
encontradas durante el desarrollo de los talleres y la solicitud de
realizar mas actividades de este tipo y finalmente, por el reclamo
de que se inicie la licenciatura.

- Actitud positiva hacia la ensefianza de la Matematica.

Tomando en consideracion que son maestros y maestras del
Nivel Basico, donde deben ensefar todas las asignaturas del cu-
rriculo, mostraron una gran disposicion para desarrollar los talle-
res en los que participaron, e incluso readecuarlos para utilizarlos
con sus estudiantes. También para disenar actividades correspon-
dien-tes a otros temas, similares a las desarrolladas.

La forma en que los maestros y maestras enfrentaron los re-
tos planteados por los talleres, como son la dificultad de los te-
mas seleccionales y el enfoque que se dio a los mismos, es otro
indicio de esa actitud positiva hacia la ensefianza de la matemati-
ca.

- Valoracion del trabajo docente.

Una de las conclusiones a la que se llegaron en la puesta en
comun, fue que el aprendizaje de sus estudiantes dependia en
mucho de lo que ellos, maestros y maestras, hicieran en el aula,
del tipo de actividades que desarrollaran.

Por otra parte, se solicito a los maestros y maestras “‘escribir
en forma resumida cuales han sido sus progresos como profesio-
nales de la educacion, ensefiando matematica, a partir de su par-
ticipacion en el programa INTEC-PRODEP”.

El 76% de los encuestados describieron sus progresos, ex-
presandose de forma muy positiva acerca de los mismos. Dentro
de éstos, los comentarios que con mas frecuencia se repiten son
aquellos relacionados con:

- Mejoria en las estrategias de ensefianza - aprendizaje que utilizan.

- Aumento en la criticidad de los procesos.

- Acompanante y guia de sus estudiantes.
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- Adquisicion de nuevos conocimientos.
 Mejoria en sus formas de evaluar.

- Valoracion positiva del aprendizaje activo.
- Mas justicia con sus estudiantes.

- Mas amor por la asignatura.

Es interesante rescatar algunos de los comentarios textuales.
Estos son:

“Mis progresos han sido muy satisfactorios porque en la
capacitacion aprendi nuevas estrategias de ensefianza y actualicé
los conocimientos previos, aprendi también la forma de evaluar
de forma critica y consistente”.

“Mi avance mas importante fue descubrir que podia integrar
esta asignatura con cualquier otra y que ésta forma parte de la vida
diaria. Sinceramente después de INTEC-PRODEP soy un ser
nuevo en todo”,

“Soy mas justo y consciente con mis estudiantes porque
ahora acompatfio, guio y oriento a mis estudiantes”.

“Ahora amo mas la asignatura al igual que a mis estudiantes”.
“El estudiante es el centro del proceso (de objeto a sujeto)”.

**... la matematica se ha hecho mas dinamica y participativa
en mi grupo, empleando nuevos métodos y practicas de cono-
cimiento que la hacen mas activa y creadora para la participacion
de todos (as)”.

“Tomo mas en cuenta a mis alumnos. Conozco mi rol con
mas detalle. Le doy mas importancia a mi trabajo”.

“Antes tenia miedo a tomar y desarrollar un contenido porque
se me ensefio con groseria; después del Prodep estoy seguro, con-
fiado. no importa cual tema sea”.

“Se despertod en mi mas amor a la Matematica, lo que per-
mitio asimilarla mejor y por tanto tener mas seguridad como
maestra en el momento de impartirla. Y mas ain, ayudar a otros
que solicitan una explicacion de determinado tema”.

“... mi trabajo me gusta mas, mis estudiantes aprenden me-
jor y toman mucha mas conciencia de su papel en el medio social
donde viven”.



“Flexibilidad del maestro en todo el proceso ensefianza-
aprendizaje”.

“Las nuevas estrategias, evaluacion y forma de relacionar-
me con los estudiantes me ha traido como consecuencia el mejor,
mayor y mas beneficioso aprendizaje de parte de los estudiantes”.

Finalmente, a partir de las opiniones externadas por maestros
y maestras, de la participacion de éstos en los talleres realizados
y de su descripcion de los progresos que experimentaron como
consecuencias de participar en el programa de capacitacion po-
demos concluir que, los maestros y maestras tienen una moti-
vacion muy positiva hacia la ensefianza de la Matematica. Ello es
asi porque, aun estando conscientes de no tener el dominio de
todos los temas que deben ensefiar, consideran que pueden
ensefiarla, que continuarian aprendiendo Matematica si se presen-
tara la oportunidad, que estan mas seguros de sus conocimientos
y, que en definitiva, la Matematica no es para los mas inteligentes.-

Ademas, muestran facilidad y disposicion para el trabajo
cooperativo, motivacion por aprender, deseo de superacion y una
valoracion muy positiva de su experiencia de capacitacion en el
Programa INTEC-PRODEP.

I. Hay evidencias de una mejoria en el dominio de cono-
cimientos como consecuencia de la capacitacion.

Uno delos indicadores de dominio de conocimientos son las
calificaciones obtenidas en los diferentes cursos de matematica.
(ver tabla en la pagina siguiente)

Como se puede observar los mejores niveles de rendimien-
to ocurrieron en Matematica I, tanto para la G1 como para la G2.
En la G1 el 82% obtuvo calificaciones B 6 A. En la G2 el 65%.
Es evidente que el rendimiento en la G1 es significativamente su-
perior al de la G2.

A partir de Matematica II las diferencias entre ambas gene-
raciones no son significativas excepto en Matematica IV donde
el rendimiento en la G1 es mucho mayor.
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En las Matematicas II, [Il y V ambas generaciones tienen un
comportamiento similar: Las calificaciones A y B empiezan a dis-
minuir significativamente mientras aumenta el numero de C.

En la G1 la asignatura con el rendimiento mas bajo fue Ma-
tematica I1I mientras que en la G2 fue Matematica IV.

Por otro lado, se considero de interés conocer la valoracion
que maestros y maestras tienen de sus aprendizajes. En ese senti-
do, cuestionados acerca de si aprendieron la mayor parte de los
temas ofrecidos en las diferentes asignaturas de matematica, el
86% de los maestros y maestras de la G1yel 75% dela G2 afir-
man haber aprendido la mayoria de los temas. Cabe destacar que
el 19% de la G2 afirma estar indeciso.

También se cuestiond a los maestros y maestras sobre los
temas que menos mejoraron durante la capacitacion.

En ambas generaciones los temas donde los maestros y maes-
tras consideran que han mejorado algo o poco son:

Regla de tres 58%
Estadistica 52%
Medidas 48%
Tanto por ciento 46%

De la misma manera, se les pidio seleccionar aquellos temas
Jue menos les gusta enseiiar, tanto antes como después de la ca-
»acitacion. Los temas seleccionados son:

Tema Antes Después
Sistema Métrico Decimal 29% 24%
Estadistica 25% 23%
Tanto por ciento 22% 20%
Las areas 8% 19%
Las fracciones 24% 14%
La division 21% 14%
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Relacionando los temas en que los maestros afirman haber
mejorado poco y aquellos que menos les gusta ensefiar, encontra-
mos que hay coincidencias. El por ciento de disminucion de de-
sagrado no es significativo. Incluso en uno de los temas aumento
el nivel de desagrado. Es significativo que estos temas se desa-
rrollaron en las asignaturas con mas bajo rendimiento.

Otro de los indicadores de dominio de conocimiento es el uso
correcto de los mismos. Como una forma de obtener elementos
para la valoracion de este uso se solicito a los maestros y maes-
tras seleccionar un tema de los que ensefian en Matematica y de-
sarrollarlo como ejemplo comparativo de su quehacer antes'y
después de la capacitacion.

Del tema seleccionado los maestros y maestras debian ela-
borar los propositos, describir las actividades que planifican para
ser realizadas por sus estudiantes, establecer la relacion del tema
con otras asignaturas, explicar como evaliian el logro de los
propositos y para qué usan dicha evaluacion.

Un numero significativo de maestros y maestras evidencian
resultados positivos en cuanto al conocimiento matematico.

Estos resultados son:

- La incorporacion de los materiales concretos "pequenas,
largas, grandes” y abacos para apoyar la conceptualizacion
de los temas valor de posicion y adicion. Esto evidencia
un dominio en la utilizacion de estos materiales y un trata-
miento mas constructivo de los temas referidos.

. Buen intento de conceptualizar las tematicas proponien-
do actividades y ejemplos cercanos al estudiante.

- Vinculacion de la Matematica con otras asignaturas, con
el entorno y con la propia Matematica. En este sentido, el
100% plantea algiin nivel de relacion. El 50% hace un
intento significativo de establecer dichas relaciones.

Ademas de estos aspectos positivos se evidencian necesi-
dades de crecimiento:

« En la redaccion de los propositos, algunos maestros'y
maestras hacen uso de denominaciones que reflejan errores
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conceptuales preocupantes, como son, el referirse a “adic-
cion” por adicion, factores por sumandos, entre otros.

* Al describir como establecen las conexiones matematicas
se evidencia una falta de profundidad en el conocimiento
de qué es en realidad esta conexion, como podria ser el
establecimiento de modelos con objetos propios de otras
asignaturas. Los resultados evidentes son, casi exclusiva-
mente, utilizar vocabulario u objetos propios de las otras
asignaturas y no una verdadera conexion entre ellas.

Estos resultados obtenidos coinciden con los obtenidos en las
pruebas de ejecucion realizadas. En efecto, en el desarrollo de
dichas pruebas se observo:

* Muy buen desenvolvimiento en aquellos temas relaciona-
dos con las Operaciones Fundamentales con numeros
Naturales, Valor de Posicion, Geometria de triangulos y
cuadrilateros y las Fracciones. (rendimiento de un 80% o
mas).

* En aquellos contenidos que conllevan clasificaciones, for-
mulacion y comprobacion de conjeturas, etc., donde se re-
quiri6 capacidades de razonamiento complejo, el deserpe-
fio de los maestros y maestras fue limitado evidenciandose
falta de profundidad (rendimiento de menos de un 50%).

* Agrupando a los maestros y maestras segun el grado en que
ensefian, los mejores niveles de rendimiento en la prueba
de ejecucion fueron obtenidos por aquellos (as) maestros
(as) correspondientes a los grados Tercero, Cuarto, Quin-
to y Sexto del Nivel Basico (rendimiento de un 65% o
mas).

En sintesis, existe mayor evidencia de dominio en aquellos
temas correspondientes a las asignaturas de mds alto rendimien-
to. Existe también, evidencia de la incorporacion y uso de mate-
riales concretos, utilizados durante la capacitacion, para apoyar
el aprendizaje de algunos temas. Sin embargo, a partir de los re-
sultados encontrados, no se puede establecer la evidencia de un
desarrollo significativo de la capacidad de aplicar los cono-
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cimientos adquiridos a una variedad de situaciones que hagan
posible la profundizacion de los mismos.

II1. Se percibe una comprension de los procesos docentes
privilegiados en el enfoque asumido por el Area de Matematicas
en la capacitacion.

A tal efecto, la encuesta de comprension metodologica com-
puesta por el tema desarrollado como ejemplo comparativo del
quehacer de los maestros y maestras antes'y después de la capa-
citacion, por la autoevaluacion de los propios maestros y maestras,
y por la observacion directa de éstos durante los talleres desarro-
llados, provee elementos para la valoracion de su comprension de
los procesos docentes enfatizados durante la capacitacion y orien-
tados a su practica y ejercicio profesional.

Al analizar los propositos que las maestras y maestros ela-
boraron como parte del ejemplo descrito, se evidencian aspectos
positivos.

Estos son:

» Incorporar el uso de material concreto para el desarrollo
de los conceptos sobre todo en los temas adicion y valor
de posicion.

« Se intenta contextualizar la tematica proponiendo acti-
vidades y ejemplos cercanos al estudiante.

« La incorporacion de un lenguaje acorde a las nuevas co-
rrientes educativas.

« Alrededor de un 40% plantea propositos cuya intencion va
mas alla del simple “conocer”, como son: Observar, des-
cribir, clasificar e identificar.

« También, expresan la intencion de desarrollar procesos.
Esta intencion se hace evidente en el uso de estrategias al-
ternativas.

Junto a estos aspectos positivos, se observan necesidades de
crecimiento:
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* Los propositos enunciados en el “después” casi siempre se
ubican en un plano simbolico - abstracto. Dado que to-
dos los temas desarrollados en el ejemplo corresponden a
los contenidos matematicos del primer ciclo del Nivel
Basico y que la etapa de desarrollo en que se encuentran
los estudiantes de este ciclo, privilegia el uso de procesos
inductivos que partan de lo particular y concreto a lo gene-
ral y abstracto, se hace necesario el planteamiento de
propositos que posibiliten dichos procesos.

* En general, los propodsitos enunciados en el “antes” son
mas tradicionales por ser mas especificos a aspectos pun-
tuales; mientras, en muchos casos, los enunciados en el
“después”, aunque se hace un intento por hacerlos mas
reflexivos, no orientan sobre lo que se persigue.

A continuacion se presenta una seleccion de gjemplos que
ilustran esta afirmacion. Cada par de propositos fue planteado para
un mismo tema por un mismo profesor en el “antes” y en el

“después” de la capacitacion:

ANTES

a. La adicién

Los alumnos sumaran con un
minimo de error

b. Valor de posicion

Determinar el valor de posicion de
diferentes numerales.

¢. Los nimeros del 1 al 10

Lograr que los nifios puedan leer y
escribir los niimeros del 1 al 10

d. La divisién

Que los nifios aprendan a dividir
cantidades entre 2 y 3

e. La adicion

Que aprendan a agrupar objetos
con distintas formas para con-
tarlas.

DESPUES

Describen y analizan conocimien-
tos matematicos

Relacionar el valor de posicion
para diferentes digitos

Lograr que los nifios queden con
una idea clara acerca del aprendi-
zaje de los niimeros del 1 al 10

Que los niflos y nifias aprendan la
division de acuerdo a su conceptua-
lizacion.

Facilitar al estudiente medios para
que puedan identificar sobre la
suma de conjuntos
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En el mismo ejemplo citado los maestros y maestras descri-
bieron los tipos de actividades que desarrollan con sus estudiantes.

Hay evidencias de que en general los maestros y maestras de
ambas generaciones favorecen el desarrollo de actividades gru-
pales que fomentan el trabajo cooperativo.

También, el 45% de los maestros y maestras de la G1 y el
25% de la G2 se destacan por el tipo de actividades que proponen
para desarrollar el tema elegido.

Estas son:

« Uso de material concreto para el proceso de aprendizaje
de las diferentes operaciones.

« Trabajos en grupos utilizando materiales del medio.
« Simulacion de actividades de compra y venta.

« Planteamiento de problemas como forma de introducir un
tema.

También se evidencian algunas necesidades de crecimiento.
A saber:

« La mayoria de las actividades descritas se ubican en el pla-
no abstracto.

Algunas de las actividades propuestas por maestras y maes-
tros son: “Realizar adiciones en su cuadermo”, “Definir concep-
tos”, “Llenar cuestionarios”. Sin embargo, dado que se pretende
que el y la estudiante construyan sus conocimientos, las acti-
vidades que se desarrollen en el aula deben estar acordes con la
etapa del desarrollo en la cual éstos se encuentren. Para ello es
necesario que muchas actividades se realicen en el plano concre-
to sobre todo aquellas que llevan a la conceptualizacion de los
conocimientos.

+ La conceptualizacion de los contenidos se realiza, en oca-
siones, alejada de la concepcion manejada en el area.

Esto es asi, aunque muchos de los participantes plantean
actividades que se pueden identificar como innovadoras para in-
troducir las diferentes tematicas. Se percibe, por la descripcion de
las mismas, que las actividades de conceptualizacion que per-
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miten, en muchos casos, dar el paso de lo concreto a lo abstracto
continuan realizandose sin muchos cambios.

* Algunos de los propositos planteados no guardan relacion
con las actividades descritas para conseguirlos.

El ejemplo siguiente ilustra los propésitos planteados para
el tema “la division” y las actividades a través de las cuales se
pretende lograr los propdsitos propuestos.

Tema La Divisién

Proposito Que descubran y practiquen el concepto de
division tomando en cuenta todos los miem-
bros de la division

Actividad - Recolectar tapitas

- Formar conjuntos y escribir el numeral.

- Determinar su valor posicional.

- Hacer compras de determinados productos.
- Ejercicios

- Resolucion de problemas

Otro aspecto importante del proceso ensefianza-aprendizaje
es la evaluacion. Por ello se solicit6 a los maestros y maestras des-
cribir como la realizan y los usos que le dan.

En ese sentido, todos los maestros y maestras expresan que
evaluan y usan la evaluacion de manera diferente después de par-
ticipar en el programa. Muchos afirman que ahora no son los de
antes queriendo enfatizar que antes median y ahora evaltan.

En el “antes” casi todos los maestros y maestras dicen que
evaluaban con examenes, correccion de cuademos y enviando a
la pizarra. El resultado de estas evaluaciones lo usaban, exclusi-
vamente, para otorgar calificaciones.
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En el “después” no se evidencian, en general, los cambios
que ellos dicen haber experimentado ya que no describen una
forma de evaluar y de usar la evaluacion diferente y/o comple-
mentaria a la anterior.

Solo el 20% de los maestros y maestras da indicios de que
podrian evaluar procesos y usar recursos menos convencionales
que los citados para evaluar. Estos maestros y maestras afirman
que evalian la puesta en comun, que promueven la reflexion de
los estudiantes sobre sus aprendizajes, que evaliian lo que el estu-
diante hace durante el trabajo.

En sintesis, la mayoria de los maestros y maestras de am-
bas generaciones favorecen el desarrollo de actividades grupales
que fomenten el trabajo cooperativo. Algunos evidencian también,
valorar el uso de material concreto para apoyar el aprendizaje y
la persecucion de propdsitos mas alla del simple conocer.

Conjuntamente, se evidencian necesidades de crecimiento en
cuanto a la inclusién de propositos y actividades en el plano con-
creto y semiconcreto que permitan la conceptualizacion.

Por otro lado, se considerd valioso conocer la opinion de
maestros y maestras sobre el ambiente en el salon de clases, el uso
de recursos de aprendizaje y las secuencias de aprendizaje que
privilegia.

En ese sentido, la organizacion del mobiliario escolar y la
posicion que generalmente ocupa el maestro o maestra en el salon
de clases da pautas, entre otras cosas, sobre los diferentes tipos
de actividades e interacciones que ocurren en el aula.

Por esta razon en el instrumento “El antes y el después” se
pidi6 a los maestros y maestras que dijeran su forma de organizar
el aula antes y después de participar en la capacitacion.

Es interesante hacer notar que los maestros y maestras de
ambas generaciones afirman que antes de la capacitacion usaban,
exclusivamente, las butacas en fila como forma de organizacion
de la clase. Mientras, dicen incorporar otras formas de organiza-
cion del mobiliario después de participar en la capacitacion.

En efecto, el 89% de los maestros de la G1 afirma que antes
de participar en la capacitacion mantenian las butacas del aula
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siempre en filas. Solo el 41% respondid mantenerlas asi aun
después de participar en la capacitacion. En la G2 el 100% afirmé
tenerlas siempre en filas antes de la capacitacion, lo que disminuyo
a un 44% después de la misma.

Considerando que la organizacion de las butacas en grupos,
permite el establecimiento de un clima que favorece el trabajo
cooperativo alejandose un poco del individualismo de las filas, y
que esta organizacion favorece también el desarrollo de estrate-
gias que facilitan la comunicacion entre los estudiantes, se cues-
tiono a los maestros y maestras sobre el particular. Fn ese senti-
do, afirmaron que el colocar las butacas en grupos acusé un
cambio, en la G1. de un 39% a un 85%, como resultado de la
capacitacion. Los maestros y maestras de la G2 afirmaron que el
cambio en esta practica fue del 31% al 81%.

Al solicitarle a los maestros y maestras informacion sobre la
posicion que mas frecuentemente ocupan en el aula, tanto los
maestros y maestras de la G1 como los de la G2 muestran la ten-
dencia de pasar de posiciones mas distantes del estudiante, como
son:

- Sentado(a) en el escritorio ........................ 47%
- Frente a la pizarra explicando ... .. 69%
- Parado(a)enlapuerta ... 21%
- Parado(a) al final del curso ...................... 31%

A posiciones mas cercanas:

Caminando entre las filas ... 73%

Esta tendencia favorece el desarrollo de un ambiente dife-
rente en el aula que facilita la comunicacion maestro-alumno.

De la autoevaluacion realizada por los maestros Yy maestras
en cuanto a la organizacion del salon de clases se refiere, se des-
prende que la mayoria de ellos posee los conocimientos de como
organizar un aula en que se favorezca la comunicacion.
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Por otro lado, de las actividades que maestras y maestros
describen en el ejemplo presentado, se obtienen indicios de que
en efecto pueden haber variado su forma de organizacion del aula
en numero significativo. Esto concuerda con los hallazgos de
Crespo-Dominguez, en el sentido de que como resultado de la
capacitacion los maestros y maestras de la G1, manifestaron
“...una intensificacion de la dinamica grupal. En cuanto a la or-
ganizacion en el aula, es la fila tradicional que todavia prevalece.
aunque se nota igualmente, bien que en un porcentaje menor de

casos, la organizacion en grupos”.'®

Se ha demostrado que el uso de recursos en el aprendizaje
de la Matematica provee la posibilidad de representar ideas y
conceptos matematicos de manera concreta, dando oportunidad
para la construccion de éstos.

En consecuencia, se pidio a los maestros y maestras identi-
ficar los recursos materiales que uttlizan en sus clases antes y
después de la capacitacion.

Estos resultados se resumen en el siguiente cuadro:

%Totales
RECURSOS MATERIALES Antes | Después
Tiza, Borrador, Pizarra 89 77
Abacos 45 73
Tapas ol 84
Cajas, Latas vacias 49 75
Calculadoras 19 25
Dados, Barajas 19 52
Regla, Compas 70 86
Material Especializado realizado
por el maestro o la maestra 51 81
Material especializado comercial 33 42

'S Impacto del Prograama de Capacitacion de Macstros en Sewvicios de du-
cacion Basica. Serie Investigacion Educativa 2, SEEBAC, 1996



Se observa que seglin afirman maestras y maestros, los cam-
bios operados como resultado de la capacitacion son muy positi-
vos excepto en el uso de material especializado comercial y cal-
culadoras.

Estos resultados coinciden con la opinion externada por los
maestros y maestras en el sentido de que a pesar de las condiciones
dificiles y los escasos recursos disponibles el 97% de ambas gene-
raciones afirma que cada maestra o maestro puede elaborar ma-
teriales que faciliten al estudiante la construccion de sus cono-
cimientos.

Ensintesis, casi la totalidad de los maestros y maestras afir-
man que es posible elaborar material concreto que apoye la cons-
truccion de los conocimientos, aunque un porcentaje menor da
indicios de usarlos en su salon de clases.

Una de las conclusiones de la investigacion realizada por
Dominguez-Crespo acerca del Impacto del Programa de Capaci-
tacion'’ muestra que los maestros y maestras de ambas genera-
ciones no solo exhiben cambios positivos en el dominio de cono-
cimientos sino también “acusan cambios conductuales en sus
estrategias de ensefianza”. En ese sentido y con este hallazgo como
premisa, se considerd de mucho interés conocer las secuencias de
aprendizaje que los maestros y maestras privilegian. Por ello se
solicito a los maestros y maestras seleccionar de entre varias
secuencias, la que mejor describe lo que frecuentemente hacen en
el aula.

El 76% de los maestros y maestras de la G1 eligieron la
secuencia. a) “Explicacidn, ejercicios en la pizarra y en el cua-
derno” como la que mejor describe lo que con mas frecuencia
hacian en el aula antes de capacitarse. Sin embargo, solo el 28%
la eligio como la secuencia que describe lo que hacen después de
la capacitacion. En la segunda generacion esta secuencia fue se-
leccionada por un 84% en el “antes” y un 34% en el “después” de
la capacitacion.

" Dominguez - Crespo. Impacto del Prograama de Capacitacion de Maestros en
Sewvicios de Educacion Basica. Serie Investigacion Educativa 2, SEEBAC,
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Algo similar, aunque en menor grado, ocurre con la
secuencia b)“Explicacion del maestro luego tarea para la
casa”. E1 55% de los maestros y maestra de la G1 la selecciona-
ron en el “antes” y solo un 23% en el “después™. En la G2 dis-
minuy6 de un 69% a un 25%.

Por otro lado la secuencia ¢) “Explicacion del maestro,
ejercicios, explicacion de los estudiantes, tarea” disminuye de
un 44% al 34% en la G1 y de un 59% al 31% en la G2.

La cuarta secuencia presentada d) “Discusion con los estu-
diantes sobre Ia tematica a estudiar, explicacion del maestro
(a), ejercicios individuales en clase y tarea para la casa” fue
seleccionada por el 43% de los de la Gl en el ““antes”, aumentan-
do al 70% en el “‘después” de la capacitacion. En la G2 este au-
mento es de un 22% a un 48%.

La ultima secuencia presentada, e) “Discusion de los cono-
cimientos sobre la tematica a estudiar, trabajo en grupos,
puesta en comin de lo aprendido, resolver problemasy ejer-
cicios y tarea para la casa” solo fue seleccionada por el 33% de
los maestros de la G1 en el “antes” de la capacitacion. Sin embar-
go, fue seleccionada por el 96% en el “después” Enla G2 el 16%
la selecciono en el “antes” y el 100% en el “despues’.

En general, considerando el total de ambas generaciones,
podemos afirmar que las secuencias mas seleccionadas, como
aquellas que se desarrollaban antes de la capacitacion, fueron las
menos participativas. Sin embargo, aquellas secuencias que pro-
mueven una mayor participacion fueron las mas seleccionadas
como aquellas que maestros y maestras realizan luego de haber
participado en la capacitacion. Los graficos de la pagina 119 repre-
sentan las tendencias expresadas por maestros y maestras.

Un resumen de las tendencias en ambas generaciones se pre-
senta en el siguiente cuadro:

Secuencia Antes Después Diferencia
a 78% 30% -48%
b 5%5% 24% -35%
¢ 48% 33% -15%
d 37% 74% +37%
e 28% 97% +69%
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En sintesis, los maestros y maestras de ambas generaciones
seleccionaron las secuencias que promueven un sujeto pasivo y
receptor de los conocimientos como las que generalmente desa-
rrollaban antes de la capacitacion. Por otro lado, casi el 100%
de ellos y ellas selecciond las secuencias que facilitan la realiza-
cion de actividades que favorecen el aprendizaje auténomo y co-
operativo, como aquellas secuencias que desarrollan después de
la capacitacion.

En relacion con esto altimo, podemos afirmar que los maes-
tros y maestras estan conscientes de la importancia de:

El uso de estrategias innovadoras y la incorporacion de
material concreto para el desarrollo de diferentes temas
matematicos.

La organizacion del aula como forma de favorecer la
creacion de un clima que promueva los aprendizajes.

- La construccion y uso de materiales educativos elabora-
dos por ellos mismos.

* El desarrollo de secuencias de aprendizaje que favorecen
el aprendizaje auténomo y cooperativo.

Conclusiones

L. Los maestros y maestras egresados del Programa de Ca-
pacitacion INTEC-PRODEP muestran una actitud positiva hacia
la Matematica y su ensefianza con una comprension de los proce-
sos docentes privilegiados en el enfoque desarrollado por el Area
de Matematica. Esto se traduce en Motivacion por seguir capaci-
tandose, en una valoracion muy positiva de su experiencia de
capacitacion en el INTEC, en una valoracion de los procesos
docentes que promueven aprendizajes autéonomos y cooperativos
Yy que a la vez incorporan materiales de aprendizaje.

I1. En relacion con sus conocimientos previos se observa un
progreso en el dominio de los conocimientos matematicos. Esto
se traduce en un buen desenvolvimiento, conceptual y metodologi-
co, en los temas desarrollados en las asignaturas de mas alto ren-
dimiento. Sin embargo, a partir de los resultados encontrados, no
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se puede establecer la evidencia de un desarrollo significativo de
la capacidad de aplicar los conocimientos adquiridos a una va-
riedad de situaciones que hagan posible la profundizacion de los
mismos.

Recomendaciones

« Continuar utilizando el modelo ensefianza-aprendizaje
desarrollado por el Area de Matematica durante la capa-
citacion, previa sistematizacion y enriquecimiento del
mismo.

- Propiciar una mayor elaboracion y profundizacion en la
conceptualizacion y aplicacion de los conocimientos
matematicos.

- Propiciar que el trabajo docente durante la capacitacion
vaya dirigido no solo al aprendizaje constructivo de los
contenidos matematicos. sino también a reflexionar sobre
sus practicas docentes. Esta reflexion debera ser el punto
de partida para analizar las estrategias de aprendizaje y
evaluacion y las actividades desarrolladas durante la ca-
pacitacion, con miras a orientar el trabajo de maestros y
maestras con sus estudiantes.

- Establecer estructuras de formacion permanente destina-
das a la profundizacion de los conocimientos matemati-
cosy de la ensefianza de éstos, en estrecha relacion con el
gjercicio docente y concebidas como trabajo de investi-
gacion e innovacion en accion.

* Reconociendo que la tarea del maestro(a) generalista no
es mas simple ni menos especializada que la de los do-
centes del Nivel Medio, se considera importante que la
formacion del profesorado del Nivel Basico sea a nivel de
licenciatura. En ese sentido se recomienda completar el
programa de capacitacion llevandolo al nivel de licencia-
tura.
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