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RESUMEN

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo principal describir el
nivel de la competencia comunicativa escrita de los estudiantes de 4to v 8vo
grados cuya lengua materna es el espafiol pero participan en un programa de
inmersion en inglés.

Es un estudio que se realiza conforme a los postulados tedrico- metodologi-
cos del enfoque funcional y comunicativo que orienta el nuevo curriculum de
enseflanza del espafiol como lengua materna vy al que los centros de inmersion
en una segunda lengua deben acogerse. seglin la ordenenza 1'89 que rige di-
chos centros.

Los estudiantes que salen del Nivel Bsico deben haber desarrollado una
serie de capacidades, su competencia comunicativa. que los faculte para usar
la lengua en el medio social donde se desenvuelven. Veremos en qué medida
estos estudiantes cuya lengua de instruccion es el inglés. estan preparados para
el uso adecuado de la lengua espafiola en su forma escrita.

(*) Area de Humanidades, INTEC
(**) Area de Humanidades, INTEC

348



PALABRAS CLAVES:

Lengua materna, competencia comunicativa, produccion escrita, com-
prension escrita, situacion comunicativa. gramatica textual. tipos de textos.

INTRODUCCION

La lengua materna cs la que permite a los seres humanos
entender y compartir su mundo. su entorno natural y social.

Aunque los seres humanos nacen con la capacidad de apren-
der lenguas y un hablante nativo tiene la capacidad “natural y es-
pontanea de producir y entender enunciados nuevos™ (1) en su len-
gua y de distinguir lo que es o no gramaticalmente correcto
(competencia lingiiistica), es en su interaccion con entornos di-
versos donde se desarrolla la competencia comunicativa. es decir.
el conocimiento y expectativas de quién puede hablar o no en
determinados ambientes. como por ejemplo. cuando permanecer
en silencio. como dirigirse a las personas de diferentes status o
roles sociales...” (2)

Pretendemos en la presente investigacion describir el nivel de
desarrollo de la competencia de comunicacion escrita. expresada
en la capacidad de los estudiantes de cuarto y octavo grados al leer
y escribir en su lengua materna. de acuerdo con unos criterios
establecidos a partir de nuestra investigacion tedrica y de acuer-
do con los sefialados por el Curriculum de Lengua Espafola.
aprobado por la Secretaria de Educacion en 1995.

Decidimos realizar este estudio en un colegio privado cuyo
programa es de inmersion en el idioma inglés ya que actualmente.
en la Republica Dominicana, se verifica el crecimiento de un feno-
meno que tuvo sus origenes en los afios sesenta: el establecimiento
de centros de ensefianza basica en inglés. En sus inicios. €sos
centros se establecieron para los hijos de personas extranjeras que
trabajaban en embajadas o en empresas norteamericanas estable-
cidas en el pais. Hoy en dia. este objetivo ha cambiado, yano son
solo para estudiantes cuya lengua materna es el inglés. sino que a
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¢stos asiste una poblacion dominicana de 0.8% de la poblacion
estudiantil del sector privado (3). Quisimos asi explorar cuadl es
clestado de la Competencia de comunicacion escrita en la lengua
materna de este tipo de estudiantes.

[.os programas de inmersion que se llevan a cabo en nuestro
pais implican que ¢l inglés es el idioma de instruccion y de co-
municacion en estas escuelas. El estudio de la Lengua Materna
de los v las estudiantes se limita a las horas- clasc de Lengua c¢s-
panola. Estudios Sociales y Educacion Civica, segin los progra-
mas oficiales vigentes, abarcando el 34% ¢ 35% del total de ho-
ras-clase (entre 11y 12 horas). en contraste con el restante 66% 6
63% que se dedica formalmente al inglés (entre 23 v 24 horas) (4).

Preveemos que este contexto escolar puede traer implicacio-
nes a nivel cognitivo. comunicativo. sociocultural y actitudinal.

A nivel cognitivo, tal como afirma Félix Bustos: “El desa-
rrollo del lenguaje oral o escrito. potencializa la inteligencia.
siempre y cuando se haya permitido su construccion v no su sim-
ple copia o adquisicion mecanica™ (5).

Algunos estudios sefialan las dificultades que ¢n los proce-
sos del establecimiento de la relacion palabra-significado puede
crear la exposiciéon temprana a dos lenguas. asi como las deficien-
cias en la lengua materna expresadas cn las “mezclas™ a nivel lexi-
cal y de estructuras gramaticales.

En cuanto al desarrollo de la competencia comunicativa es-
crita, sabemos que éste ocurre en el ambiente escolar si se estable-
cen situaciones reales y significativas en la que los estudiantes lean
v escriban con variados propositos, mediante distintos tipos de
textos y dirigidos a diferentes tipos de publico. El estudio de las
asignaturas escolares ofrece un gran numero de oportunidades para
desarrollar esa competencia en situaciones de comunicacion que
resulten atractivas a los y las estudiantes. segtin sus intereses par-
ticulares. Esto depende de la metodologia de ensefianza de la len-
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gua materna que se lleve a cabo: si la clase esta destinada a la
memorizacion de conceptos sin ninguna alusion a un contexto
determinado. o si. por el contrario, se pretende desarrollar com-
petencias de comunicacion como expone Matos Moquete 7(...) la
escritura, la redaccion., es una actividad dramatica. y para que ella
se realice en condiciones de creatividad. no de dictado o de pura
imitacion. (...) hace falta una pedagogia situacional. que recree.,
represente al sujeto hablante en situaciones de comunicacion. para
que pueda. redactar, con originalidad, interés. inteligencia (6). En
los colegios de inmersion en un segundo idioma estas situaciones
estan probablemente muy limitadas. afectando negativamente a
la poblacion escolar.

A nivel sociocultural, la participacion y e integracion del in-
dividuo en su entorno también pudiera verse afectada si los pro-
gramas de inmersion en los que participan no estan abiertos a los
intereses v necesidades de su comunidad.

En cuanto a lo actitudinal. Sara M. Parkinson expresa lo si-
guiente: “La actitud de la persona bilingiie hacia sus dos lenguas
depende en parte del estatus socioeconéomico de ambas lenguas.
Enlos Estados Unidos, por ejemplo. el espafiol se ha asociado con
un nivel socioecondmico bajo y poco prestigio social asi que
muchos miembros de la segunda generacion de hispanoparlantes
deliberadamente rechazan el espafiol (...) por considerarlo una
lengua desprestigiada.™ (7)

En el caso de los estudiantes que participan en programas de
inmersion en inglés. es clara la hegemonia del idioma inglés so-
bre la lengua materna de la mayoria: el espafiol.

Puesto que no estamos en una sociedad bilingiie v apenas se
comienza una etapa de cambio en los procesos educativos. los
estudios basados tanto en la intervencion de dos lenguas como en
el desarrollo de competencias en lengua materna son escasos. por
no decir inexistentes, en Republica Dominicana. En otros paises.

)
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sobretodo donde se da una situacion de bilingiiismo. se han reali-
zado investigaciones parecidas, las cuales citamos a continuacion:

Siguan, Miguel. “Lengua y educacion en Catalufia™.
Perspectivas, 14(1). 1984

Bamgbose. Ayo. “Ensefianza en lengua materna v éxito escolar en
Nigeria”. Perspectivas, 14 (49): 89-96, 1984.

Corvalén, Grazziella. “Enseflanza en lengua materna y
rendimiento educativo en el Paraguay™. Perspectivas, 14 (49): 96-
108. 1984,

Francis, Norbert ; Hamel, Rainer Enrique. “La redaccion en dos
lenguas : escritura y narrativa en tres escuelas bilingties del Valle
de Mezquital”. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, 22(4): 11-35. 1992.
Los objetivos que nos propusimos lograr con el desarrollo de
esta investigacion tueron:
1. Describir el nivel de desarrollo de la competencia de co-
municacion escrita de la lengua materna (espafiol) de los v las ¢s-

tudiantes de 4to y 8vo grados de la educacion basica. que parti-
cipan en un programa de inmersion en un segundo idioma (inglés).

2. Determinar relaciones entre el grado de escolaridad y el
desarrollo de competencias de comunicacion escritas en la lengua
materna (espafiol) de los y las estudiantes de 4to v 8vo grados de
la educacion basica. que participan en un programa de inmersion
en un segundo idioma (inglés).

3. Sefialar qué tipo de competencia de comunicacidn escrita
(comprension o produccion) se desarrolla en menor proporcidn,
en la lengua materna (espafol) de los y las estudiantes de 4to y
8vo grados de la educacion basica. que participan en un progra-
ma de inmersion en un segundo idioma (inglés).

4. Establecer relaciones entre: respuesta personal hacia una
segunda lengua (inglés) y desarrollo de competencias de comu-
nicacion escrita en la lengua materna(espariol) de los estudiantes
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de 4to v 8vo grados de la educacion basica. que participan ¢n un
programa de inmersion en un segundo idioma (inglés).

Finalmente. cualquier investigacion sobre competencias de
comunicacion. resulta valioso en nuestro medio pues contribuye
a enriquecer el debate pedagdgico que se inicia a partir de la
propuesta curricular para la enseflanza/aprendizaje del espafiol
como lengua materna (8) y seguir realizando esfuerzos para sus-
tituir la ensefanza de normas vy analisis morfosintactico por una
“pedagogia situacional” que privilegie el uso de la lengua en varia-
das situaciones de comunicacion.

MATERIALES Y METODOS

Escogimos como metodologia de investigacion el estudio de
caso. siguiendo la definicion de Stake: “I:l estudio de caso se rea-
liza enun sistema delimitado. enfatizando la unidad del sistema.
pero concentrando la atencidn en aquellos aspectos que son rele-
vantes a la investigacion del problema en el momento™ (9). De
aqui que trabajamos con una poblacion relativamente reducida (un
centro educativo) tomando en cuenta diferentes elementos que
intervienen en la adquisicion y desarrollo de competencias de
comunicacion escrita : las estrategias de aprendizaje que se les
aplican. los propésitos y actividades consignados en planes de
clases v cuadernos de actividades : los énfasis en contenidos del
curriculum de ensefianza de la lengua que llevan a cabo y los
momentos de “uso” que se la asignan a cada una de las dos len-
£uas en contacto.

Como muchos de los estudios de caso. este estudio es de tipo
descriptivo, ya que como lo sefiala Ezequiel Ander-Egg: “con-
siste en describir un fendémeno o una situacion. mediante el estu-
dio del mismo en una circunstancia temporal-espacial determina-
da (...) Permite elaborar un marco de estudio a partir del cual se
deduce una problematica ulterior o bien formular un diagndstico
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con ¢l fin de conocer carencias esenciales y sugerir una accion
posterior (10).

Tal como senalamos en los objetivos de esta investigacion, al
describir ¢l desarrollo de competencias de comunicacion escrita
en los v las estudiantes de 4to y 8vo grados que participan en un
programa de inmersion en el idioma inglés. ofreceremos parte del
marco tedrico necesario para que estudios posteriores describan
v comparen ¢l estado en que se encuentra la poblacion de los
demas centros educativos similares. respecto de dicha competen-
cia: con la finalidad de elaborar un diagndstico nacional v plan-
tear las medidas necesarias a seguir para superar las deficiencias
que pudieran encontrarse.

POBLACION Y MUESTRA

El centro seleccionado es del sector privado. ubicado en la
ciudad de Santo Domingo. el cual lleva a cabo un programa que
podria catalogarse como de inmersion c¢n una segunda lengua
(inglés): esto quiere decir. segun la definicion de Gladis C. Lip-
ton: "Este modelo de instruccion en una lengua extranjera ocupa
del 50% hasta cerca del 100% del dia escolar. (...) la lengua ex-
tranjera es la lengua de instruccién y comunicacion dentro del
ambito escolar. Hay una gran variedad de formatos. dependien-
do del nivel de inmersién escogido.” (11)

La poblacién investigada podria catalogarse dentro de las
clases sociales media-altay alta. Fueron escogidos los estudiantes
de 4to y 8vo grados pues representan la poblacion de los finales
de ciclo del Nivel Bésico. Especificamente. trabajamos con la
totalidad de los estudiantes cuya lengua materna es el espaiiol:
32 del cuarto de primaria y 43 del octavo grado.

El enfoque tedrico que sustenta la presente investigacion es
el mismo que sustenta el funcional-comunicativo. que orienta el
Curriculum de Lengua Espanola para la educacién basica do-
minicana (1995). Este enfoque. a grandes rasgos. plantea la
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ensefianza de la lengua en sus multiples usos. priorizando la fun-
cion comunicativa de la misma. Persigue el desarrollo de com-
petencias de comprension y produccion orales y escritas, cada vez
mas amplias y aplicables a distintas situaciones de comunicacion.
Esta basado en un conjunto de disciplinas tedricas como la prag-
matica. la lingiiistica del texto. la psicolingiiistica. la filosofia
del lenguaje. entre otras.

Entendemos la competencia de comunicacién, en su senti-
do mas amplio. como la capacidad de entender y producir enun-
ciados adecuados a un contexto situacional especifico. Dicha
competencia, tal como nos expone Matos Moquete “(....) se refiere
a los usos de los actos de habla en comunicacion oral y en comu-
nicacion escrita.” (12)

Utilizamos diversas téenicas de recoleccion de datos. si-

guiendo los lincamientos propuestos para este tipo de estudio por
Donna M. Johnson (13):

a. A partir de fuentes “naturales” de informacion: analisis de
planes de clases, cuadernos de actividades. observaciones de clases
v producciones de los alumnos no inducidas por la investigacion
ni por los propios profesores (del “curriculum soterrado™. segun
terminologia de Dyson). (14)

b. A partir de cuestionarios disefiados e impartidos por las
investigadoras.

¢. A partir de la coleccidn de informacion existente: produc-
ciones realizadas por los estudiantes durante el afo escolar. a
solicitud de sus profesores y en situaciones de comunicacion de-
terminadas.

INSTRUMENTOS

Para recolectar la informacion requerida se utilizaron varios
cuestionarios admistrados a los y las estudiantes v fichas de eva-
luacion llenadas por las investigadoras a partir de producciones
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realizadas por la poblacion estudiada y a partir de las observacio-
nes de clases. planes y cuadernos de actividades.

Para evaluar el nivel de desarrollo en comprension escrita se
disefiaron dos cuestionarios para cada grado (4to y 8vo) con dos
tipos de textos: narrativo y prescriptivo para cuarto ¢ informativo
y argumentativo para octavo. Las lecturas utilizadas fueron es-
cogidas tomando en cuenta las caracteristicas biosicosociales de
los sujetos escogidos.

Para la competencia de produccion escrita se prepararon dos
cuestionarios denominados de pre-produccion. en los que se
presentaba una situacion comunicativa adecuada a los tipos de
textos que tendrian que redactar (los mismos que para la com-
prension) v una serie de preguntas dirigidas a que el estudiante
previera algunos elementos de su texto antes de redactarlo.

Para evaluar los textos producidos por los estudiantes. se dise-
fiaron unas fichas de evaluacién. de acuerdo con las capacidades
esperadas. segtin lo plantea el curriculum oficial de Espaiol. para
cada uno de los grados escogidos vy siguiendo los criterios teori-
co-metodologicos que sustentan dicho curriculum.

Debido a que tanto para leer como para escribir se siguen pro-
cesos constructivos seguidos por las mismas reglas pragmaticas.
semanticas y morfosintacticas, los cuestionarios y las fichas de
evaluacion de ambas capacidades investigadas se dividieron en
cuatro apartados referidos a los siguientes niveles:

1. Situacion comunicativa: se identifican, se preveen o se
utilizan aspectos como: proposito del texto. publico al que se di-
rige. tipo de texto especifico.

2. Macro y superestructura textual: sc identifica o prevee
el contenido global del texto. su silueta v estructura organizativa.

3. Gramatica textual: se identifican y trabajan las pro-
piedades lingiiisticas de cada tipo de texto.

I
wn
N



4. LENI0o en coniexion se demuesita COmprension v uso de
un léxico adecuado al tema. al tipo de texto v segun la capacidad
esperada para la edad y contexto sociocultural de la poblacion
estudiada.

Otros elementos que incluycron los cuestionarios fueron: da-
tos generales de los vy las estudiantes y preguntas sobre el uso y
preferencias de un idioma u otro (espanol/inglés) al leer y escribir.

Las fichas para observacion de clases, evaluacion de planes
Vyde cuadernos de actividades se basaron en los requisitos que. en
cuanto a propdsitos. contenidos, estrategias y evaluacion establece
¢l Curriculum oficial de Lengua Espafola. organizados en los
cuatro niveles antes descritos.
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TABLA 3
Resultados de Evaluacion de Textos por Mandato
Especifico
4" GRADO
Tipo de Texto: NARRATIVO

COMPETENCIA PRODUCCION ESCRITA ]|
NIVELES ] St NO  [PARCIAL
1.SITUACION COMUNICATIVA

1.1 Texto adecuado al tipo de publico 1% 7% 22%
1.2 Texto adecuado al propdsito definido 43%| 7% 50%
2.1 MACROESTRUCTURA TEXTUAL

211 Tema |

2.2 SUPERESTRUCTURA TEXTUAL

2.2.1 Silueta de! texto adecuada 56%| 22%| 22%
2.2.2 Estructura textual

Situacién inicial 86%| 7%| 7%
suceso perturbador 43%| 22%| 35%
Fuerza inversa 71%| 22%| 7%
Situacioén final 56%]| 15%| 29%
2.2.3 Elementos de |a narracién

Personajes 100%

Ambiente B84%) 29%| 7%
Accién 64% 36%
3. GRAMATICA TEXTUAL

3.1 Marcas de enunciacién adecuadas 86%| 7%| 7%
3.2 Uso de tiempos verbales 36%| 40%]| 24%
3.3 Sucesidén y encadenamiento de ideas 7%| 57%| 36%
4. LEXiCO EN CONTEXTOQ[

4.1 Lexico apropiado al tema 50% 50%
4.2 Lexico apropiado al tipo de texto 22%| 7% 1%




TABLA 4
Resultados de Evaluacion de Textos por Mandato
Especifico
4" GRADO
Tipo de Texto: PRESCRIPTIVO

COMPETENCIA PRODUCCION ESCRITA
NIVELES | Sl NO [PARCIAL
1.SITJACION COMUNICATIVA

1.1 Texto adecuado al tipo de publico 44% 56%

1.2 Texto adecuado al propésito definido | 63%| 12%| 25%
2.1 MACROESTRUCTURA TEXTUAL

2.1.1Tema |

2.2 SUPERESTRUCTURA TEXTUAL

2.2.1 Silueta del texto adecuada 75%| 12%] 13%
2.2.2 Estructura textual

Titulo [ 25%| 75%
Recomendaciones 75% 25%
3. GRAMATICA TEXTUAL

3.1 Marcas de enunciacion adecuadas 81% 19%
3.2 Uso de tiempos verbales 100%

3.3 Sucesién y encadenamiento de ideas
4. LEXICO EN CONTEXTO|

4.1 Lexico apropiado al tema 31% 89%
4.2 Lexico apropiado al tipo de texto 69% 31%




3

Resultados de Evaluaciéon de Textos Escritos por Iniciativa

02

TABLA 5

Propia
4" GRADO
Tipo de Texto: NARRATIVO (DIARIO PERSONAL)

COMPETENCIA PRODUCCION ESCRITA
NIVELES [ St NO |PARCIAL
1.SITUACION COMUNICATIVA
1.1 Texio adecuado al tipo de publiq 100%
1.2 Texto adecuado al propésito def] 100%
2.1 MACROESTRUCTURA TEXTUAL
211 Tema | |

2.2 SUPERESTRUCTURA TEXTUAL
2.2.1 Silueta del texto adecuada 100%

2.2.2 Estructura textual

Situacion inicial 100%

Nudo [ 33% 87%
Situacioén final 100%

2.2.3 Elementos de ia narracién

Personajes 83% 17%
Ambiente 50%) 33%| 17%
Accion 33% 67%
3. GRAMATICA TEXTUAL

3.1 Marcas de enunciacién adecuad} 100%
3.2 Uso de tiempos verbales] 100%
3.3 Sucesidn y encadenamiento de ideas | 83%| 17%
4 LEXICO EN CONTEXTO |
4.1 Léxico apropiado al tema 100%
4.2 Léxico apropiado al tipo de texto 100%
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TABLA 8
Resultados Produccion de Textospor Menadato Especifico
8Y0 GRADO
Tipo de Texto: EXPOSITIVO - DESCRIPTIVO

COMPETENCIA COMPRENSION ESCRITA
NIVELES | Si[NO  [PARCIAL
1.SITUACION COMUNICATIVA

1.1 Texto adecuado al tipo de publico 31%| 25%| 44%

1.2 Texto adecuado al proposito definido 31%| 38%| 31%
2. SUPERESTRUCTURA TEXTUAL

2.1 Silueta del texto adecuada 63%| 12%| 25%
2.2 Estructura Textual

Introduccién 44%)| 50%| 6%
Desarrollo 50%| 37%| 13%
Conlusion 13%| 81%| 6%
3. GRAMATICA TEXTUAL

3.1 Marcas de enunciacién adecuadas 48%] 12%| 18%
3.2 Uso de tiempos verbales 51%| 15%| 12%

3.3 Sucesién y encadenamiento de ideas 25%| 0%| 63%
4. LEXICO EN CONTEXTO[

4.1 Léxico apropiado al tema 38%]| 0%]| 56%
4.2 Léxico apropiado al tipo de texto NI NI
4.3 Reiteraciones ] 0%] 25%| 63%

NI : No Investigado



TABLA9
Resultados Produccién de Textospor Menadato Especifico
8YY GRADO
Tipo de Texto: CARTA ARGUMENTATIVA

COMPETENCIA PRODUCCION ESCRITA
NIVELES ] Sl NO {PARCIAL
1.SITUACION COMUNICATIVA

1.1 Texto adecuado al tipo de publico 87%| 0%} 13%

1.2 Texto adecuado al propésito definido | 60%| 13%| 27%
2. SUPERESTRUCTURA TEXTUAL

2.1 Silueta del texto adecuada 53%| 20%| 27%
2.2 Estructura textual

Introduccién | NI N

Desarrollo de proposiciones; 60%] 13%| 27%
Desarrollo de demostraciones 47% 0%| 53%
Conlusion | 13%| 13%| 60%
3. GRAMATICA TEXTUAL

3.1 Marcas de enunciacién adecuadas 60% 0% 27%
3.2 Uso de tiempos verbales 73%| 27%| 0%

3.3 Sucesion y encadenamiento de ideas | 13%| 13%| 74%
4. LEXICO EN CONTEXTQ]

4.1 Léxico apropiado al tema 47%| 0%| 53%
4.2 Léxico apropiado al tipo de texto

4.3 Uso de conectores apropiados 27%| 33%| 47%
4.4 Reiteraciones | 7% 13%| 80%

NI: No Investigado
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ANALISIS DE DATOS

Analizaremos los datos de acuerdo con los siguientes aspec-
tos: grado (4to y 8vo). capacidad evaluada (comprension y pro-
duccion). niveles establecidos (situacién comunicativa. macroy
superestructura textual. gramatica del texto y Iéxico en contexto)
y con los tipos de textos seleccionados (prescriptivos. narrativos,
argumentativos ¢ informativos).

419 GRADO
A. Comprension escrita.

1. Situacion comunicativa: No se puede hablar de una inca-
pacidad de los estudiantes de 4to grado para identificar los ele-
mentos de la situacion comunicativa. ya que los resultados son
muy disimiles de un tipo de texto a otro. En el texto narrativo los
estudiantes solo confrontaron problemas en el renglon propaosito
o para qué fue escrito el texto (un 38 % contesto de manera ade-
cuada; en cambio. en el texto prescriptivo hay un porcentaje sig-
nificativo de estudiantes que no logra identificar la mayoria de los
elementos de la situacion comunicativa. a excepcion del renglon
tipo de publico al que va dirigido el texto en el que un 87% logra
contestar de manera adecuada. Por tanto podriamos afirmar que
hace falta un manejo de los diferentes tipos de textos y las dife-
rentes situaciones en las que estos se leen. Enlos bloques de con-
tenido de cuarto grado del curriculum oficial de Espafiol. podemos
encontrar diversas situaciones : divertirse. comunicarse con al-
guien, realizar una labor. informar sobre algo. aprender. resolver
problemas. entre otras. Existe un elemento de la situacion comu-
nicativa que no se domina en ambos tipos de texto y es el proposito
con que se lee el texto. a pesar de que ¢n el texto prescriptivo es
mayor el porcentaje de identificacion (53%) hay un significativo
47% que no lo identifica. Esto evidencia que este v otros clemen-
tos de la situacion comunicativa. segun ¢l tipo de texto. no estan
lo suficientemente desarrollados en la poblacion estudiada. Este
dato se confirma con los resultados de la evaluacion de planes y
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observaciones de clases. que aunque se cvaluaron propdsitos.
contenidos y estrategias, solo en esta ultima se encontro la utiliza-
cién de situaciones de comunicacion en una proporcion muy po-
bre (9 %) con respecto de la cantidad de estrategias de compren-
sion escrita. (32)

2.A. Macroestructura textual: Al igual que en la situacién
comunicativa. la identificacion del tema del texto varia de acuer-
do con el tipo: en el texto narrativo un 81% identifica el tema, por
lo que se puede afirmar que en la mayoria de la poblacion se ha
desarrollado esta capacidad, en este tipo de texto, en cambio, en
el texto prescriptivo existe un 38% de la poblacidén que no logra
identificar el tema general del texto. Esto puede deberse a que se
trabaja mas con el texto narrativo vy con el analisis de contenido
de los textos. va que en el analisis de las actividades en los cua-
dernos de los estudiantes dan como resultado un 72% de acti-

vidades de lectura dedicadas al analisis de contenido de los tex-
tos.

2.B. Superestructura textual: La identificacion de la estructu-
ra completa del texto narrativo (inicio. nudo y final). la hizo s6lo
¢l 9% de los encuestados. lo que indica que esta muy poco desa-
rrollada esta capacidad en los estudiantes. En el texto prescripti-
vo. un 38% identifico los elementos de la estructura del texto.
aunque es significativamente una cifra mas alta que los resulta-
dos del texto narrativo, se puede afirmar que hay que trabajar este
aspecto en los estudiantes encuestados. va que ni en las observa-
ciones nt en los planes de clase se trabajo este aspecto v en los
cuadernos analizados, sélo un 13% de las actividades de com-
prension escrita estan dedicadas al analisis de la estructura de tex-
tos narrativos v estético-ludicos (poesia).

3. Gramatica textual: Aunque en 4to grado la gramatica debe
trabajarse de manera inductiva. cada tipo de texto tiene una
gramatica caracteristica que el usuario de la lengua debe saber
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identificar y usar. No obstante a esto. este bloque no se trabajo
de manera sistematica en los cuestionarios de comprension de
cuarto grado, sélo en el correspondiente al texto prescriptivo se
hizo una pregunta referente a la gramatica textual, a la cual un 47%
respondié de manera adecuada, aunque no podemos con tan po-
cos datos afirmar nada concreto, parece que habria que reforzar
este aspecto dentro de la competencia comunicativa de los encues-
tados. En las demas fuentes analizadas (planes. clases y cuader-
no de actividades) no hay evidencia de trabajo con la gramatica
textual.

4. Léxico en contexto: Tanto en el texto prescriptivo como en
el texto narrativo se escogieron una serie de palabras para verifi-
car si se conocia el significado contextual de las mismas. En el
texto prescriptivo un promedio de 64% de las respuestas fueron
correctas v en el narrativo. un 68%. lo que indica que la capacidad
de 1dentificar 1éxico en contexto estd mas o menos a la par en los
dos tipos de textos escogidos. Este aspecto obtiene la mayoria de
respuestas correctas, lo que nos hace afirmar que en lo que se re-
fiere al lIéxico. hay una capacidad de: arollada, aunque no de
manera total. de acuerdo con las caracteristicas de la poblacion
encuestada. Se puede establecer una relacion entre este aspecto
v la preferencia de los estudiantes de cuarto grado a leer en su len-
gua materna y no en su lengua de instruccion escolar. Dentro de
los planes, observaciones y cuaderno de actividades de la lengua
materna, existe un porcentaje elevado de trabajo con el 1éxico, pero
en forma descontextualizada.

B. Produccion escrita
En produccion escrita tenemos tres clases de datos:

1. Textos producidos a partir de un cuestionario disefiado por
las investigadoras.

g

. Textos producidos por mandato de las profesoras.

('S

. Texto producido libremente por el estudiante.

(V3]
~
(V)



En los textos producidos a partir de un cuestionario disefiado
por las investigadoras se pedia a los estudiantes contestar una serie
de preguntas que tenian que ver con la prevision de los aspectos
que Intervienen en la produccion de un texto; esta parte la deno-
minamos pre-produccion y la analizaremos conjuntamente con la
evaluacion de la produccion de los textos pedidos.

En los textos producidos por mandato especifico de las pro-
fesoras se recolectd una muestra de 14 textos narrativos, unos
cuentos escritos por estudiantes de la poblacion estudiada, como
parte de un concurso literario que realizo el colegio y una mues-
tra de 15 producciones de textos prescriptivos, unas recomenda-
ciones para mantener la escuela y su curso limpio.

En los textos producidos libremente por los estudiantes, sélo
pudimos obtener un diario personal de una estudiante, aunque es
una muestra poco significativa se escogieron seis producciones de
dicho documento y se evaluaron.

1. Situacién comunicativa. Tanto en la pre-produccion como
en la produccion del texto narrativo un promedio de 44% toma en
cuenta los elementos de la situacion comunicativa, dada por las
investigadoras y en la produccion, un promedio de 43% los toma
en cuenta en forma parcial. En el texto prescriptivo un promedio
de 61% toma en cuenta los elementos de la situacién comunica-
tiva, mientras que en la produccion, un 28% logra redactar su texto
de acuerdo con la situacién planteada.

En los textos producidos por mandato del profesor, en el tex-
to narrativo, un promedio de 57% escribe su texto de acuerdo con
la situacion comunicativa y en el texto prescriptivo el promedio
de los textos escritos de acuerdo con la situacion fue de 54%.

En cambio, en el texto producido libremente por el estudiante,
hay una adecuacién a la situaciéon comunicativa en un 100% de
las producciones.

Esto denota que no existe una conciencia total de que se es-
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cribe para un publico determinado y con un propdsito o intencion
comunicativa, sobre todo en el texto prescriptivo, aunque €stos
elementos hayan sido establecidos de antemano. Esto a excepcion
de la produccién libre, que es totalmente adecuada a la situacion
(narrar experiencias personales para si mismo).

2. Superestructura. En cuanto a la silueta u organizacion vi-
sual de los bloques de texto, en el texto narrativo, un 59% previo
la silueta antes de redactarlo, pero, en la produccién, un 34% lo
hizo de manera adecuada y un 38% lo hizo en forma parcial, lo
que implica un escaso dominio, en la produccion misma del tex-
to. de la imagen visual de este tipo de texto. En lo que se refiere
a la estructura textual u organizacion interna del texto. séloun 11%
de las producciones tenia los tres componentes de la estructura
narrativa (inicio. nudo y final) y un 64% tenia dos de estas par-
tes. Los elementos de la narracion (personajes, ambiente y accion)
fueron incluidos todos en un 18% de las producciones y en un 44%
fueron incluidos dos de ellos. En el texto prescriptivo un 43%
identifico la silueta del texto en la pre-produccion y en la produc-
cion hay un 37% que redactd co.a la silucta adecuada a este tipo
de texto. Laestructura del texto prescriptivo pedido, reglas de un
juego. se compone de: nombre del juego. numero de jugadores y
diferentes momentos del juego; fueron incluidos todos los elemen-
tos en un 3% de las producciones y en un 81% fueron incluidos
dos de estos elementos. En el texto narrativo, un 56% escribe su
texto con la silueta adecuada. mientras que en el texto prescripti-
vo la silueta es adecuada al tipo en un 75% de las producciones.

En las producciones por mandato del profesor. las partes de
la narracion estuvieron todas en el 28% de las producciones y en
un 72% de las mismas habia dos de estas partes. En el texto pres-
criptivo, las partes de la recomendacion (titulo, listado de reco-
mendaciones) fueron tomadas en cuenta en un 19% de las produc-
ciones vy en un 81% de las producciones estuvieron presentes dos
de estas partes.
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F-n la produccion hibre. fa silueta del texto es adecuada en un
100%. Enlaestructura textual. el diaro personal tiene una estruc-
tura narrativa (principio. desarrollo v final). la que fue completa-
da en 33% de las producciones v un 67%0 tenia dos de las partes
de la narracion.

Esto llama mucho la atencion va que desde grados anteriores.
en el curriculum de Espaiol se plantea la identificacion de la es-
tructura grafica de los textos v la organizacion secuencial de tex-
tos ¢ imagenes. Los estudiantes encuestados evidencian un nivel
de desarrollo muy pobre en este apartado.

3. Gramatica textual: Este renglon se compone de tres aspece-
tos: marcas de enunciacion adecuadas. uso de ticmpos verbales v
encadenamiento de las ideas (uso de conectores). Iin el texto
narrativo. en la pre-produccion sélo un 18% contesté que el texto
debia estar en 3 persona. sin embargo. en la produccion. un 69%
uso la marca de enunciacion adecuada. I:n la pre-produccion se
cuestiono sobre la categoria gramatical que predominaria en el
texto y el 53% contestd que los verbos. pero en la produccion un
88% uso los verbos en pasado simple v en mucho menor medida.
en pasado compuesto. Los conectores no fueron usados de mane-
ra totalmente adecuada, solo un 6 % los usé en forma parcial en
sus producciones. En el texto prescriptivo. en la pre-produccion.
un 6% identifico la persona gramatical en la que escribiria. v en
la produccion. un 12% la uso adecuadamente. En lo que se re-
fiere a la categoria gramatical. en la pre-produccion un 75% con-
testo adecuadamente y en la redaccion del texto. un promedio de
19% usa adecuadamente la forma imperativa. y en menor medi-
da el verbo en infinitivo. Las marcas de enunciacion fueron usa-
das adecuadamente en el texto narrativo en un 86% de las produc-
ciones; Los tiempos verbales en pasado simple fueron usados en
un promedio de un 46% de las producciones y el pasado compues-
to en un 15% y el uso de conectores estuvo adecuado en un 7%
de las producciones y en un 36% de manera parcialmente ade-
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cuada. Enel texto prescriptivo, las marcas de enunciacion fueron
adecuadas en un 81% de los casos y en 19% en forma parcial. En
cuanto al uso de los verbos, la forma infinitiva fue usada en un
56% de los casos vy el modo imperativo en un 31%.

En la produccion libre, la marca de enunciacion fue adecuada
enun 100%. el uso de los tiempos verbales en pasado se circuns-
cribio al pretérito indefinido en un 100% de las producciones y el
uso de conectores fue parcialmente adecuado en un 83% de las
producciones.

Estos datos evidencian un dominio inconsciente de los ele-
mentos de la gramatica textual en el texto narrativo. a excepcion
del uso de conectores, pero no un desarrollo de esta capacidad. En
el texto prescriptivo, en la producciédn. existe dificultad. tanto a
nivel de uso pragmatico del acto de habla. como del desarrollo de
esta capacidad.

4. Léxico en contexto. El Iéxico fue adecuado al tema en un
50% de las producciones en el texto narrativo y en un 38% ade-
cuado parcialmente al tema. Fue adecuado al tipo de texto en un
13% v en un 53% parcialmente adecuado. En el texto prescripti-
vo. un 34% uso6 palabras propias del tipo de juego en forma total
v un 47% las usé de manera parcial. en cuanto a las palabras ca-

racteristicas del tipo de texto. un 13% las usoé en forma total y un
41% en forma parcial.

En las producciones pedidas por ¢l profesor. en el texto na-
rrativo. el léxico estuvo adecuado al tema en un 50% de las pro-
ducciones v en un 50% en forma parcial. El léxico fue adecuado
al tipo de texto en un 22% de las producciones.

En el diario personal. el [éxico tue parcialmente adecuado al
tema y al tipo en un 100% de las producciones.

Estos datos evidencian una dificultad en cuanto a la capacidad
de uso del 1éxico tanto para un tema determinado. como para el
tipo de texto. Segun los datos recogidos en el analisis de planes.
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observaciones y cuadernos, el Iéxico no se trabaja a partir de los
tipos de textos, ni de producciones completas. sino a nivel de
palabras aisladas : esto puede explicar la dificultad presentada por
los y las estudiantes en el uso del [éxico.

8Y0 GRADO
A. Comprension escrita.

1. Situacion comunicativa. Los estudiantes de octavo. en una
significativa mayoria. identifican la situacion comunicativa de
textos informativos (78%) y argumentativos (88%) en cuanto al
proposito de los textos y publico al que se dirigen. Solo la predic-
cion del tipo de texto arrojé resultados muy diferentes: en el tex-
to informativo un 91% lo identifico correctamente. mientras que
en el texto argumentativo. solo un 20% pudo identificarlo. Esto
se puede deber a que este Ultimo tipo de texto es poco trabajado
en el centro investigado. tal como los analisis de planes. las ob-
servaciones de clase y el andlisis de actividades escritas lo con-
firman.

2.A. Macroestructura textual. Laidentificacion de la macroes-
tructura en Jos estudiantes de octavo arrojé resultados similares
en los dos tipos de textos: la prediccion del tema o contenido
general no trajo dificultades especiales para la mayoria de los y
las estudiantes: un 82% acertd en el contenido del texto informa-
tivo y un 85% en el argumentativo. Confirman estos resultados
los analisis de planes, clases y cuadernos. en los que se observa
como actividad de importancia el anlisis de las ideas principales
que se encuentran en los textos leidos.

2.B. Superestructura textual. La silueta del texto fue identifi-
cada por un 91% en los textos informativos y en un 85% ¢n los
argumentativos. Aunque la silueta del texto es un contenido que
se excluye de los planes, cuadernos y clases observadas. fue facil-
mente intuido por los y las estudiantes. esto puede deberse al
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mancjo de textos dentro y fuera de la escucla. con esta forma gra-
fica (titulo y parrafos).

En cuanto al esquema del texto. la introduccion y la conclusion
tanto del texto informativo como del argumentativo. son identi-
ficadas por la mayoria de los v las estudiantes: no siendo asi en el
caso del desarrollo --conformado en ¢l texto informativo por ideas
explicativas ¢ informativas y cn ¢l argumentativo por proposicio-
nes y demostraciones argumentativas. a las que se les llamo “ar-
gumentos principales y sccundarios™ para evitar confusion por
utilizacion de términos poco comunes-- que alcanzo porcentajes
de 3% v 6% en la identificacion adecuada. Tal situacion puede
deberse a que estos elementos se desarrollan solo sien la clase de
lengua se incluyen estrategias de analisis de la estructura de los
diferentes tipos de textos ; estas estrategias no se realizaron en el
centro estudiado. durante ¢l afio de investigacion, tal como lo
demuestran los planes. observaciones y cuadernos analizados.

3. Gramatica textual. En cuanto a la gramatica del texto. los
resultados son muy disimiles : del texto informativo. la mayoria
identifico el tiempo verbal predominante (61%) y las relaciones
de encadenamiento y secuencia de ideas que seguia el texto
(94%) : mientras que, del texto argumentativo, la identificacion
del encadenamiento de ideas solo fue acertado en dos estudiantes
(6%). observandose un 18% que no llego a ordenar ninguna de las
ideas dadas. Nuevamente se evidencia el poco manejo de este tipo
de texto en la poblacion estudiada, ausente completamente en el
cuaderno analizado.

4. Léxico en contexto. Laidentificacion de algunas palabras-
clave y que se esperaban conocidas por los v las estudiantes de
estas edades (13 y 14 aflos) vy del sector social al que pertenece la
poblacion estudiada (clase media alta y alta) arrojo resultados poco
alentadores. tanto en los textos informativos como en los argumen-
tativos: minorias --del 15% en los informativos v del 6% en los
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argumentativos-- identificaron todas las palabras escogidas. ks-
tos resultados pueden guardar relacion con la preferencia de los y
las estudiantes de octavo a leer y escribir en idioma inglés. ya que
las mejores fuentes de adquisicion y uso de [éxico son la lectura
y la escritura.

B. Produccion escrita

En la produccion escrita, al igual que en 4to, evaluamos tres
tipos de producciones: las que partieron de un cuestionario dise-
fiado por las investigadoras. las realizadas por mandato de las
profesoras y las realizadas libremente.

En los textos producidos a partir de los cuestionarios. se pedia
a los y las estudiantes contestar una serie de preguntas de pre-
produccion y se les planteaba una situacion de escritura a partir
de la cual podian inferir todos los elementos de la situacion co-
municativa necesarios para producir un texto expositivo-descrip-
tivo, por un lado, vy argumentativo por otro lado. Se recopilaron
un total de 39 textos informativos y 43 argumentativos.

En los textos producidos por mandato de las profesoras. se
recolectd una muestra de:

a) Dieciséis producciones en las que los v las estudiantes ex-
pusieron como ha variado su gusto por la moda en los tltimos
cinco anos.

b) Quince cartas argumentativas donde los vy las estudiantes
trataban de persuadir a un(a) amigo(a) extranjero(a) de que se
traslade a vivir al pais.

En cuanto a los textos producidos por iniciativa propia. nos
encontramos con la dificultad de que. de las siete producciones
recopiladas : una estaba escrita en inglés. dos fueron descalifica-
das. pues eran copias de reflexiones hechas en clases de Formacion
Humana y otras dos eran frases creadas por inspiracion personal.
pero muy breves para el analisis que nos proponiamos. Los re-
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sultados obtenidos son a partir de una carta escrita de una alumna
a otra. relatandole unas experiencias vividas el dia anterior.

[:] siguiente analisis fue realizado de forma paralela. integran-
do los tres tipos de producciones antes citadas y los cuatro nive-
les de analisis ya descritos.

1. Situacion comunicativa. El establecimiento de la situacion
comunicativa arrojo resultados muy disimiles. segtn los tipos de
textos v las fuentes. pero a partir de los porcentajes promedio se
pueden observar las siguientes constantes:

a) El establecimiento de la situacion comunicativa fue ade-
cuado en menos del 50% en dos fuentes de datos de los tex-
tos informativos; mientras que en los textos argumentativos
las dos fuentes presentan resultados mds altos: 33% enuna y
73%en laotra. Este dato llama la atencion. puesto que el texto
argumentativo no es trabajado ampliamente en el aula. lo que
nos lleva a pensar que fuera del aula los y las adolescentes
tienen oportunidades para desarrollar la capacidad de situarse

en situacion de argumentar.

b) La adecuacion a un contexto formal esta menos desarro-
llada que la adecuacion a un contexto informal : el porcenta-
je mas bajo de adecuacion estuvo en la situacion comunicati-
va del texto informativo producido mediante el cuestionario
disefiado por las investigadoras (7.5%). que proponian como
publico el profesor o la profesora™. mientras que las demas
producciones iban dirigidas a compaiieros(as) de curso o a
amigos(as).

¢) Los resultados de las producciones a partir de los cuestiona-
rios de investigacion fueron mucho mas bajos que los de las
producciones por mandato especifico y por iniciativa propia.
Fl desinterés o la presion de realizar un escrito para una per-
sona que no es su profesora, ni suamigo(a) y para una imnves-
tigacion. pudo haber influido en estos resultados.
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2. Superestructura textual. [L.a macro y la superestructura tex-
fueron apropiadas en ambos textos, en proporciones muy simi-
sy se observa que:

a) En ninguno de los textos ni en ninguna de las tres fuentes
de datos los porcentajes alcanzaron el 50% de los casos.

b) Nuevamente, los resultados de las producciones hechas a
partir de los cuestionarios fueron mas bajos que los de las
demas fuentes.

¢) El aspecto que reflejo mayor nivel de desarrollo dentro de
la superestructura fue el establecimiento de la silueta del tex-
to; esto a pesar de ser un contenido ausente de las clases de
Lengua Materna del centro estudiado.

d) Las principales dificultades se reflejaron en el esquema
organizativo del texto, de manera especial. presentaron difi-
cultades en la elaboracion de conclusiones. Muchos de ellos
omitieron esta parte dentro de sus producciones. Esto resulta
l6gico si nos percatamos de que los tipos de texto trabajados
en el centro de estudio no son abordados a partir de su estruc-
tura organizativa.

3. Gramatica del texto. En este nivel los resultados fueron sim-

ilares en ambos tipos de textos y en las tres fuentes investigadas
y se observa que:
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a) El nivel con mayor grado de desarrollo de los cuatro anali-
zados fue este, aunque apenas alcanza de un 40% a un 30%
de resultados positivos. Estos resultados coinciden con el peso
que se le da a los contenidos metalingiiisticos y gramaticales
en las clases de Lengua Materna. segtin los planes. cuadernos
y clases analizadas.

b) De los aspectos de la gramatica del texto estudiados. el que
tuvo menor grado de dificultad fue el uso de tiempos verbales
adecuados y el aspecto que presenté mas dificultades fue el
encadenamiento y sucesion de ideas.



¢) Los problemas méas comunes detectados en los escritos
fueron: excesivo uso de punto y seguido. uso inadecuado de
comas. introduccion de comodines y/o palabras propias de la
lengua oral y uso pobre de conectores. El uso de conectores
solo fue analizado en el texto argumentativo y se obtuvieron
los siguientes resultados: en el texto producido por cuestiona-
rio. 16%: en el producido por mandato de la profesora. 27%.
Como se observa, son proporciones minimas, pues tanto este
tipo de texto como el estudio de conectores son grandes au-
sentes de las clases, planes y cuadernos analizados.

4. Léxico en contexto. Eluso de [éxico reflejo resultados simi-
lares en los distintos tipos de textos y en las fuentes estudiadas;
se observan:

a) Porcentajes mas bajos en los textos producidos para el cues-
tionario de investigacion

b) Ningin porcentaje alcanza el 50% de la poblacion
estudiada.

¢) El aspecto del uso del 1éxico en el que se observa un mayor
nivel de desarrollo en los textos argumentativos fue su ade-
cuacion al tema propuesto. mientras que en los textos infor-
mativos fue su adecuacion al tipo de texto.

d) La mayor dificultad encontrada en el uso del léxico fue en
el aspecto de las reiteraciones, que fueron muy frecuentes.
Otros problemas encontrados con frecuencia fueron: la intro-
duccion de vocablos del inglés, asi como las muletillas y co-
modines. propias de la lengua oral.

CONCLUSIONES

1. Partiendo de los datos recogidos, podemos afirmar que, en
el centro estudiado, la competencia de comunicacion escrita en
la Lengua Materna alcanza niveles de desarrollo. segun los
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estandares establecidos por esta investigacion. en las proporcio-
nes promedio siguientes:

- 52%enlosy las estudiantes de 4to v 52.5% ¢n los v las
estudiantes de 8vo, en el caso de la comprension escrita.

- 49% en los y las estudiantes de 4to y 40.3% en los y las
estudiantes de 8vo. en la produccion escrita.

En sentido general, se observa un nivel de desarrollo de la
competencia comunicativa escrita muy similar en los grados es-
tudiados (4to y 8vo). con una pequena diferencia en la produccion
escrita.

2. En la comprension escrita. dentro de los cuatro niveles
analizados: situacion comunicativa. macro y superestructura tex-
tual. gramatica del texto y léxico en contexto. los y las estudiantes
mostraron mayor nivel de desarrollo en la identificacion de la
situacion comunicativa (69% en 4to y 80% en 8vo). mientras que
mostraron menos nivel de desarrollo en la superestructura tex-
tual en 4to (24%) y en ¢l Iéxico en contexto en 8vo (23%).

3. En la produccion escrita, dentro de los mismos niveles
analizados. los y las estudiantes de 410 mostraron mayor desa-
rrollo en el establecimiento de la situacion comunicativa (58%).
los de 8vo en el uso de la gramatica del texto (50%) : mientras
que el que alcanzé menos nivel de desarrollo en ambos grados
fue el lIéxico en contexto (23% en 4to y 31% en 8vo).

Se observa que en ambos grados y tanto en la produccién como
en la comprension escrita, existe una dificultad en el aspecto del
[éxico. esto coincide con lo sehalado por algunos autores acerca
de las desventajas de los ambientes bilingiies no diferenciados que
pueden provocar un debilitamiento del significado equivalente o
similar de términos en uno u otro idioma. dandose asi mezcla de
léxico entre ambos.

4. A partir del analisis de la propuesta curricular (expresada
en planes. clases y cuadernos de actividades de 4to y 8vo grados)
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de la cnsenanza de la Lengua Materna desarrollada en el centro
estudiado. podemos comprobar que ¢l componente discursivo de
la competencia de comunicacion escrita es trabajado en menor
proporcion que el componente lingiiistico. Por ¢jemplo. un 35%
de las actividades del cuaderno de 4to v un 27% del cuaderno de
8vo estan dedicadas a las actividades comunicativas. en contraste
con un 65% en 4to y un 73% en 8vo de actividades de aplicacion
y conceptualizacién de normas y conceptos y dominio del léxico
en forma descontextualizada.

5. Dentro de la competencia de comunicacion escrita en Len-
cua Materna. la comprension escrita es mas trabajada por los
y las estudiantes a nivel formal, en octavo (64.6% de los con-
tenidos de los planes dedicados al desarrollo de competencias.
pertenece a la comprension). mientras que en cuarto ocurre lo
contrario: un 62% de los contenidos es dedicado a la produccion
escrita. Este dato es confirmado por los niveles de desarrollo de
ambos aspectos en los dos grados en los que se observa una ligera
ventaja de los estudiantes de cuarto grado en lo que se refiere a la
produccion escrita. aunque en ambos la comprension aventaja a
la produccion.

6. Losy las estudiantes de 4to grado prefieren leer y escribir
en su Lengua Materna. mientras que los estudiantes de 8vo
grado prefieren leer y escribir en su lengua de instruccion: el
inglés. Por otra parte. la preferencia por la lectura en inglés es
siempre mayor que por la escritura en dicho idioma. tanto en cuar-
to como en octavo grados.
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